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Forord

Leeremidler i de gymnasiale uddannelser

Hvordan har bggerne det i bogskolen? Og leerebggerne i videns-
samfundet? Hvordan har de elektroniske tekster det i IT-alderen?
Hvad er det, eleverne mgder, nar de gar pa nettet, og hvad kan de
bruge det til? Har opmaerksomheden pa leremidlerne veeret til-
streekkelig? Har den veret koordineret med diskussionen af kom-
petencer og kernefaglighed?

Mange spgrgsmal kan stilles bade til leerebogen, som stadig er
det vigtigste leeremiddel, og til de elektroniske leeremidler, som er
pa vej. Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik afholdt d. 27. april
2000 konferencen Larebog 2000 pa Mulernes Legatskole, Odense.
Konferencedeltagerne blev budt velkommen af rektor Niels Jgrgen
Helms, Mulernes Legatskole og af rektor Henrik Tvarng, Syddansk
Universitet. Deltagerne i konferencen var en raekke fremtraedende
branchepersoner, uddannelsesfolk, leerere og elever, som sammen
med oplaegsholderne gav sig i kast med en daglang diskussion af et
underbelyst og heterogent problemfelt. Ud over dem, som har bi-
draget til denne publikation, deltog ogsa professor phil.dr. Staffan
Selander, Lararhogskolan i Stockholm med en forelaesning.

Malet med konferencen var at belyse laerebogens situation, dels
pa baggrund af det aktuelle udviklingsprogram for de gymnasiale
uddannelser, dels pa& baggrund af IT-udviklingen, med dens nye
udfordringer og muligheder. Laerebgger er ogsa politik og gkono-
mi i et lille sprogomrade. | Danmark formidles de pa et liberalt or-
ganiseret marked, hvor myndigheder, skoler, laerere og elever kan
have forskellige prioteringer. Bar der veelges anderledes? Kan res-
sourcerne udnyttes bedre? Bgr producenterne have bedre vilkar?
Bar samfundet satse mere pa at skaffe viden om, hvordan leerebg-
ger vurderes og bruges?

Vi takker Mulernes Legatskole for husly og vi takker oplaegshol-
derne for at have stillet deres ekspertise til rddighed for en mange-



sidig belysning af emnet og for at ville bidrage til publikationen.
Endelig takker vi konferencedeltagerne for deres bidrag til den liv-
lige diskussion. Vi hdber, at konferencen og rapporten vil kunne
kaste lys over en del af uddannelsesdebatten, som har staet noget i
skyggen af en i gvrigt forstaelig interesse for elevernes kompeten-
ceudvikling, leerernes efteruddannelse og skolens psedagogisk-or-
ganisatoriske forandring. Pa konferencen var der enighed om at
arbejde videre med omradet. Vi henviser til den afsluttende artikel,
Next Step.

Med venlig hilsen
fra konferencens arrangarer
Peder Skyum-Nielsen og Finn Hauberg Mortensen



Jarl Damgaard

Leerebogen 2000

Laerebogen 2000 haenger intimt sammen med bogen 2000 — de deler
skeebne. Bogen, ja her forfalder de fleste af os til den rene karlig-
hedserkleaering. Vores fagrste bog, den bog, der har andret os mest,
den bog som satte os i gang med noget helt nyt, den bog som gav os
en indsigt, som vi siden har levet pa. Vi har brugt bogen ikke blot
som inspirationskilde, men ogsa som mytisk kraft, der forleder og
forlokker og far os til at glemme bade os selv og omverdenen. Bo-
gen far vores fantasi til at blomstre som intet andet og kan vugge os
ind i sin inciterende stemning, lokke os ind i en andens tanke eller
handlinger, slarer vores realitetssans, gar virkeligheden uvirkelig
og det uvirkelige virkeligt. Bogen kan andre vore tankebaner og
skeenke os helt nye tankeraekker, som flytter og &endrer vores ver-
densbillede, far os til at glemme tid og sted, rense sindets slagger
og give nyt livsmod. Bogen kan fa os til at se alt det vi ikke forstod
og som vi misforstod i et nyt lys, der udstiller vores uforméaen, vo-
res begraensninger, gar os klogere ikke mindst pa os selv, men ogsa
pa andre og den hele verden. Teenk blot pa Elsa Morantes Historien
og Umberto Eccos Rosens Navn.

Men vi ser det helst som en individuel forstaelse. Nar alle luller sig
ind i samme tanke bliver det horribelt. Nar millioner lgfter Mein
Kampf, manifestet eller den lille rgde bliver vi blege, hvis vi ikke
selv — maske uvidende - er en del af den kollektive psykose. Mas-
sesuggestionen og bogen harer ogsd sammen, deler ogsa skaebne
selv om nye medier uddistancerer bogen pa dette felt med mange
leengder.

Historisk set var bogen forbeholdt de fa. Skriften og senere bo-
gen gav magten. Som en papyrus fra 1200-tallet f.Kr. rgber: »Bliv
skriver og du beskyttes mod alle former for tvangsarbejde. Bliv
skriver, sa skal dine lemmer blive glatte og dine hander blgde. Seet
din hu til at blive skriver, sa skal du lede hele verden.«
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| Platons verden er skriftens og bogens folk ogsa gverst placeret.
Her befinder fornuftens folk sig, mens driftens folk kan tage sig af
det harde arbejde. Bogens folk og skriftens magthavere har altid
placeret sig i magtens gverste lag og set ned pa driftens folk og
dagligdagens erfaringer. Det er en deling, som vi kan genfinde i
dagens Danmark som i Platons stat. Vi finder modstillingen hos
Erasmus, men vi finder ogsd med nye toner i Viggo Kampmanns
dictum til de intellektuelle, der forsgger at std med rene haender i
forhold til de snavsede forlig — regeret bliver der nu nok alligevel.

Dantes Den Guddommelige Komedie skaber en nation, som farst
bliver en realitet et halvt artusinde senere og skaber et felles sprog
for denne nation, ogsa leenge far den er skabt. Men bogen i nutidig
forstand — efter Gutenberg - bliver et farligt kampvaben mod de fas
magt. Et revolutionaert potentiale, som kunne bruges til en demo-
kratisering og dermed ogsa en mulighed for en demokratisering af
uddannelserne.

Bogen og det digitale evangelium

Lad mig slutte disse overvejelser om glaeden ved bogen med nogle
overvejelser over, hvor bogen er i dag. En elev skrev for et par ar
siden en stil, der taler ind i dagens tema: »I dag er mange elever
kloere end deres lere, fordi de har internette.« Et er at eleven ikke
kan stave, men noget andet er, at han eller hun ikke er i tvivl. Her
dgdsdommen afsagt.

Christian Kaassberg har skrevet en fremragende bog om Djaeve-
lens jernbane i Amazon, en bog der tager sin begyndelse i en choke-
rende opdagelse inde midt i Amazonlandet af et komplet jernbane-
system med lokomotiver og alt til banen henhgrende fuldstendigt
opslugt af junglen. Det er en spendende historie om bygningen af
en jernbane ved Rio Madeira i 1912. Men da gummipriserne faldt
blev projektet urentabelt og blev forladt, ogsa de mange der dade
under arbejdet med banen. Spgrgsmalet er da om vi om fgje ar vil
finde bogen som en raritet indsvgbt i modernitetens internet?

Samtiden rummer mange evangelister, der p& nemme og over-
skuelige mader vil lade fremtidens fagre verden drukne alt det til-
vante. | Information for nylig fremfarte fremtidsforskeren hos Bri-
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tish Telecom, lan Pearson, at computere i Igbet af kort tid vil over-
hale mennesket i intelligens og kreativitet og tvinge os til at skabe
homus optimus, det udgdelige menneske, en lod som med garanti
allerede ville tilfalde hans 5 arige datter, men desverre ikke ham
selv. Ugen far rummede samme avis en stor kronik af Hans Magnus
Enzenberger: Det diditale evangelium, som pa eminent vis tager
hele IT-euforien, som lan Pearson repraesenterer, op til distancesyn.
Lyt engang: »Men samtidig er internettet et eldorado for kriminelle,
intriganter, plattenslagere, terrorister, sadelighedsforbrydere,
nynazister og galninge. Her finder alle sekter og kulte deres gemyt-
lige udbredelse. Endelig kan verdensfrelsere og satanister koble sig
sammen. Ikke sa sert at paranoiaen bygger rede i den slags grup-
per, som er udbredt over hele verden og at sammensvargelsesteori-
erne blomstrer og trives pa deres utallige adresser. Da der ikke er
noget centrum, kan enhver bilde sig ind, at han befinder sig i ver-
dens midtpunkt, som edderkoppen i sit net.« Kort sagt det interak-
tive medium er hverken forbandelse eller velsignelse. Det er ganske
enkelt et billede af deltagernes andelige forfatning. Og den bliver
praeget af starre og starre hukommelsessvigt. Lyt videre: »Compu-
ternettets fortrin, dets uindskraenkede lagerkapacitet, har ogsa sine
skyggesider. Det rasende innovationstempo har nemlig til falge at
lagermediernes halveringstid falder. National Archives i Washing-
ton er ikke mere i stand til at leese elektroniske optegnelser fra
1960erne og 1970erne. De apparater, der kraeves til det, er for l&engst
uddgde, specialisterne sa sjeeldne og sa dyre, at stegrsteparten af ma-
terialet m& anses for tabt. Abenbart radder de nye medier kun over
en begraenset korttidshukommelse. De kulturelle konsekvenser af
denne kendsgerning er slet ikke forstdet endnu. Formentlig gar det
hele ud pa, at vi mere og mere kan huske mindre og mindre.«

Og som konklusion: »De medieprofeter, der forudsiger enten
apokalypse eller frelse fra alt ondt, bar vi overlade til den latterlig-
gerelse, de fortjener. Evnen til at skelne en pibe fra billedet af en
pibe er vidt udbredt. Den der forveksler cybersex med karlighed
er moden til indlaeggelse pa et psykiatrisk hospital. Man kan sztte
lid til kroppens treethed. Tandpinen er ikke virtuel. Den der sulter
bliver ikke maet af simulationer. Ens egen ded er ikke en medie-
begivenhed. Jo, jo, der findes et liv pa denne side af den digitale
verden: det eneste vi har.«
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Der er heldigvis mange grunde til en sund skepsis. Enhver ken-
der snakken om det papirlgse kontors velsignelse og enhver af os
ved, at indtil videre har den nye teknik tveertimod fart til uhgrt
spild af dette kostbare materiale. Simple bogfaringsprocesser kan
treekke voldsomt ud, for slet ikke at tale om situationen nar de cen-
trale computere strejker i banker, administrationer eller rejsebureau-
erne og vi alle blot som umalende far afventer guruens vagnen.
Eller Ar 2000 problemet som skulle koste milliarder for at imgdegé
den indskreenkede holdning hos programmagrer, der ikke var i
stand til noget s& simpelt som til at teenke blot et par artier frem.

Et andet godt eksempel er leksikonet. Man kan med god grund
havde, at jo nyere encyklopadier er, jo mere righoldige og ubruge-
lige er de. Det skyldes, at den viden de tilbyder bestandig bliver
spaltet i stadig mindre opslagsord indtil bidragene er skraenket ind
til fa bits. | stedet for sammenhaeng far man links som indbyder til
en endelgs sggen efter konteksten med klik pa musen. Det digitale
fakta leksikon har kun datastumper og smabrokker at byde pa. Der
udvikles bestandigt mere differentierede sggemaskiner. Der er sd
mange at naste fase jo er metasggemaskiner for at na det rigtige
filter.

Den uindskrazenkede adgang er selvfglgelig nettets starste for-
trin, men det er ogsa pa vej til endegyldigt at likvidere begrebet
autor, som i forvejen er slem molesteret af andre medier. Med auto-
ren forsvinder autoriteten. Alle kan publicere, men alle kan ogsa
gdelaegge, @&ndre, supplere, afskrive og forfalske. Og lagerhukom-
melsen er som sagt uhyggelig kort.

Uddannelsesomradet

Det er ikke sa seert at det er svaert at mangvrere i det traditionelle
dannelsesfelt, hvor vi bygger pa trivium og quadrivium og von
Humboldts dannelsesbillede i vores tanker om pensum og curricu-
lum. Bildung, dannelse nemlig i imagio dei, Gudsbilledet. Det har
vi afsveerget, men dannelse haenger stadig sammen med et mal:
Fortolkningsngglen til verden der omgiver os. Her er bogen central
i fordybelsen. Uden bog ingen fortolkningsnggle. Uendelige maeng-
der af informationer skaber ikke viden og faglighed, men letter fag-
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ligheden. Uendelig mange mener at alt skal slettes og nye metoder
anlaegges. Der skal veere leert meget far der kan aflaeres. Ellers er
man lost. Der skal veaere brikker far man kan flytte rundt pa dem.
Men begrebet almendannelse har haft lidt sveere vilkar i 1970er-
ne og 1980erne. Henrik Dahl skriver i den sprudlende generations-
beskrivelse Den kronologiske uskyld et afsluttet kapitel om himmel,
helvede og skersild hos Dante. | skaersilden opholder de sig, som
har syndet, ikke af ond vilje men af ubeteenksomhed. Her i denne
kategori sidder de: foreeldre, der i hemmelighed opdragede deres
bern, skabte rammer og holdt fast i, at tilveerelsen hviler pa et
grundlag af vardier. Fortalte bgrene at der findes sandheder, der
ligger uden for det enkelte menneske og som derfor ikke kan dis-
kuteres vaek. Nar de sidder i skeersilden er det fordi anden var re-
debon, men kadet var alt for skrgbeligt. De skulle have blandet sig
i stedet for at dukke sig. Deres bodsgvelse er, at de hver dag skal
holde en tale, hvor de forsvarer den almene dannelse og nytten af
eksakt viden. Nar de kan holde den uden frygt for modsigelse og
kritik og uden skam over ikke at have sagt de samme ting i 1970er-
ne er de frelste. Men i helvedes inderste kreds har han anbragt de,
der lod os sejle i vores egen sg pa vej gennem uddannelses syste-
met og aldrig gav os undervisning, inspiration og udfordringer.
Séledes foranlediget kan jeg kun sige lidt mere om almendannel-
sen. ldeen med at holde skole er at give bagrn og unge udviklings-
muligheder. Det indeberer ikke bare tilegnelse af overleveret dan-
nelsesstof og etablerede kundskaber, men ogsa orienteringsmulig-
heder og mangvredygtighed i et fremtidssamfund, hvis arkitektur
ingen kender. Men enhver udvikling bygger pa eksistensen af det,
der foreligger. Uanset hvordan fremtiden vil forme sig, vil den som
udgangspunkt have det, vi ved, kan, ger og forstar i dag. Indsigt i
det vil aldrig foraeldes, specielt ikke, hvis dynamikken i vor viden
formidles som en realitet.
| tidligere rapporter fra Undervisningsministeriet er der opsat
tre mal, som stadig er aktuelle for undervisningen: Eleverne skal
udvikle selvforstaelse, omverdensforstaelse og personlig myndighed.
Selvforstaelse ikke forstdet som selvcentrerethed, men som et
mal, der indebaerer en erkendelse af, hvad der har gjort en til den,
man er, bade biologisk, psykologisk, sociologisk og kulturelt. Om-
verdensforstaelse er meget bundet til den faglige ballast eleverne
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skal have med for at veere studieegnet, og den personlige myndig-
hed handler om den samlede fortolkningsnggle og dens frigarende
virkning. Eller som Per @hrgaard har sagt det et sted:

Kultur kan ikke reduceres til en servicepakke med de etable-
rede klassikere, med det overleverede gods. Det er heller
ikke et knaefald for alt nyt. Kultur udfolder sig i spaendings-
feltet mellem det overleverede og det, der er pa vej. Kultur er
hos os ikke blot vaner. Kultur er heller ikke traditionsbrud.
Kulturel dannelse forudseetter bade evne til at veere kritisk-
analytisk og mod til at sl& over fra indikativ til konjunktiv til
forestillingen om, hvordan det hele ogsa kunne se ud.

| det lys tror jeg ikke bogens tid er udlgbet og dermed heller ikke
lerebogen. Den er ngdvendig, hvis de mange nye faglige krav til
undervisningen skal kunne indfries. Den faglige fordybelse forud-
seaetter leerebogen, der kan veere vigtigere end laeseplaner, men ogsa
i nogle tilfeelde komme til at virke for styrende. | det danske ud-
dannelsessystem er der metodefrihed og der er plads til mange for-
skellige slags leerebager, blot mélene nds. Sammenlignet med vore
nabolande er der mange valgmuligheder, og alene til historiefaget
er der i de sidste 25 ar blevet udgivet mere end 600 titler.

Mange af fagets lzerere har bidraget til denne produktion, og der-
med veeret med til at udvikle faget.

Laerebogen skal kunne medvirke til at de gymnasiale uddannel-
ser bevarer deres dynamik, og at de med hver sin profil kan bi-
drage til at mindst 95% af en argang far en ungdomsuddannelse,
og at 50% veelger en videregdende uddannelse.



Nils Aage Jensen

Om at skrive skolens bgger —
produktion, graenser og muligheder

»Giv naring til barnenes nysgerrighed.
Det er for lidt at de ved, hvad du ved.«
(Benny Andersen)

Lad det vaere sagt med det samme: Der skrives en hel del gode
lzerebgger i Danmark. Men der skrives ogsd en masse ret darlige.
Det er der mange og temmelig komplicerede arsager til. En af de
mest fremtraedende er, at forfatterne — og forlagene — har svart ved
at finde balancen mellem det faglige og det padagogiske. Hvis
man virkelig er optaget af sit fag, kan man gerne vaere umulig til at
skrive leerebgger i det. Situationen bliver den klassiske, hvor bio-
logiprofessoren far fingrene i en laerebog fra folkeskolen: »Skal det-
te vaere en lzerebog! — i biologi! — for 7. klasse! — og der er ikke ét ord
om mine skelsettende undersggelser af raevegalskaben i Dvre
Punjab?«

Den type leerebgger ser man med jeevne mellemrum f. eks. i de
faglige og tekniske uddannelser. Men sdmeand ogsa i gymnasier-
nes reoler.

Den modsatte type, hvor der laegges mest vaegt pa det padago-
giske, hvor man hugger faglige haele og klipper faglige teeer og tyg-
ger alle vanskeligheder til vaelling, kan man made i folkeskolen.

Det er idealet, at man hverken forrader faget eller eleven/den
studerende, og at man heller ikke efterlader leereren i et tomrum.

Det er ikke let. Det er sveert.

Hvorfor overgiver man sig ikke bare til de nye tider og giver sig til
at udvikle CD-rom programmer eller fremstille flotte hjemmesider
pa Nettet? Det er der en raekke gode grunde til. Og jeg faler mig pa
ingen made som forsvarer for en tabt sag. Bagernes muligheder er
langt fra udtemt. Men det at skrive en laerebog har naturligvis visse
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tidsbestemte og tekniske graenser — der er visse rammer for det ar-
bejde. Her er nogle af de overvejelser, man ggr sig, ndr man skriver
lerebgger — og i mit tilfeelde: leerebgger for folkeskolen.

Graenserne

Lad os begynde med noget, der ligger os alle sammen pa sinde —
jeg hentyder naturligvis til penge.

1. De gkonomiske graenser
Bogen skal jo antages og publiceres og markedsfares og salges.
Hyvis forlaget ikke kan se en mening i det — en gkonomisk mening -
sa bliver der ikke nogen bog. Med mindre man da selv ville udgive
den pa eget skrivebordsforlag — desk-top publishing. Det kan man
jo godt, men man vil meget hurtigt finde ud af, at markedsfaring
og distribution overskrider, hvad hjiemmebudgettet kan baere.
Skolebogsproduktion er et lukrativt omrade for forlagene, men
ogsa her er der — som i f.eks. den skenlitteraere genre — bestsellere
og fiaskoer. Der er ganske vist nogle handtag, man kan dreje pa for
at sikre sig gevinst. Man vealger f. eks. udgivelsesformer, som mere
eller mindre tvinger skolerne til at blive ved med at aftage et sy-
stems bgger, hvis systemet er blevet kabt fra begyndelsen. One-
shot-lzerebgger er noget neaer det sjeeldneste af alt i disse tider. For-
fatteren ma altsa indstille sig pa at holde sit manus inden for de
graenser, hvor man ved at det kan give pote. Ligesom H. C. Ander-
sen formodentlig ville blive afvist, hvis han i dag kom op pa Reitzel
og praesenterede Den lille Pige med Svovlstikkerne, s& nytter det ikke
at stille med et leerebogsmanus, der ligger helt uden for, hvad ti-
den, forlaget og leeseplanerne kan acceptere.

2. Laeseplanerne

For at skolerne skal anskaffe baggerne, er forfatteren ngdt til i en vis
udstraekning at leene sig op ad leeseplanerne. Ingen annonce for en
skolebog vil undlade at pege pa, at netop denne bog, netop dette
system er i overensstemmelse med fagets laeseplan. Det er vigtigt —
og isar nu, da de sidste udgaver af folkeskolens leeseplaner er ble-
vet foreskrivende i stedet for foresldende. Laerebogsskribenten er
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simpelthen ngdt til at holde sig nogenlunde inden for rammerne af
planerne, selvom han/hun har nogle stralende ideer, der rager
langt ud over det foreskrevne og ind i fremtiden. Det kan godt
veere frustrerende, men bogen skal jo kunne bruges pa de praemis-
ser, der til enhver tid findes i skolen.

| virkeligheden er forholdene dog knap s rigide. Det hanger
sammen med, at leerebogen i mange tilfeelde spiller samme rolle -
og méaske endda en vigtigere rolle — end laeseplanen. Det sker jo, at
leereren er tilbgijelig til at mene, at det, der star i bogen, nok ogsa er
det, der star i laeseplanen. Og laeseplaner hgrer ikke til de teettest
narleste dokumenter i Danmark. Men selvfglgelig er det ogsa i
forfatterens interesse, at leeseplanen overholdes, med mindre hun
er ude pa at spraenge en laeseplan, som hun ikke er enig i. Jo, det
sker. Men hun kommer nappe sa langt — jeevnfer punkt 1.

3. Timeplanen

Det er lidt trist at matte indremme det, men ingen laerebog skrives
uden en vis skelen til, hvor meget tid der egentlig er til radighed til
at beskeeftige sig med emnet/faget. Der er s& og s mange timer pa
skemaet i de og de klasser — det er graenserne, og falgelig skeerer vi
stoffet til, sd det passer nogenlunde til tiden (samtidigt med at vi
anbefaler leererne at anvende lejrskoler og ekskursioner til videre
arbejde med sagen - vel vidende at det gar forfatterne i alle de an-
dre fag ogsa.)

Deterjof. eks. den skinbarlige og urovaeekkende sandhed, at man-
ge menneskers historiesyn, som deres samfundsopfattelse hviler
pa, afhaenger af, hvor mange timer der var til radighed til historie-
undervisningen i folkeskolen. Sdledes ogsa i andre fag.

4. Laesernes niveau

Greaenserne for fremstillingen og tilrettelaeggelsen af bogens stof
ma seettes med skyldigt hensyn til elevernes laeseevne (og den kan
veere ganske spredt i den enkelte klasse. Skal man s sigte lavt, hgijt
eller i midten? De skal jo lere noget af det her, ikke?) Der er de
sproglige og laesetekniske forudsatninger (som ikke lgses af en
noget forzldet LIX-bearbejdelse), der er de kulturelle forudsaetnin-
ger (her begynder multietniciteten at spille ind), der er faglig for-
forstaelse (hvor det sdimand kan hande, at eleven er bedre funde-
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ret end lzereren - f. eks. nar det drejer sig om IT-undervisning). Des-
uden er der en ofte uerkendt graense ved muligheden for tilegnel-
se. Det er ikke blot en intellektuel graense, men ogsa en rent fysisk
(hvor, hvordan og hvornar kan der lases i elevens hjem?)

Computerfolket forsynder sig eklatant pa disse omrader, specielt
det sproglige. Hvilke forudsaetninger skal der f.eks veere til stede,
for at man kan leese manualen til sin nye PC? Alene antallet af nye
ord! Ogsa forfattere til mange andre slags manualer forsynder sig —
det er arven fra julekalendernes samlingsinstruktion — eller maske
fra Ikea-mgblernes. Man bgr nok huske p4a, at manualer i mange
tilfeelde er afggrende ngdvendige leerebgger. Kun de firmaer, der
virkelig vil szelge noget, gar ind i debatten om deres egne leerebg-
ger. Nogle bilfirmaer kan ggre det rigtigt (se i din egen instrukti-
onsbog!) Firmaet Esselte udviklede engang et sarligt sprog til ma-
nualer, hvor den leksivisuelle revolution i slutningen af 60’erne
havde sat sig dybe spor. Og i dag er vi langt inde i den elektroniske
formidling, som kraever — og ogsa udvikler - sit eget sprog, der ofte
driver det visuelle videre, nemlig gennem animationen. Her bliver
der noget at ggre for kommende undervisningsmaterialer. Og sa
har jeg slet ikke navnt den stadig dybere klgft mellem lereren/
forfatterens sprog og de unges normalsprog. Det kan vare ganske
sveert at finde graensen her, bl.a. fordi man ville komme i karambo-
lage med en raekke instanser, hvis man skrev som bgrn taler.

5. Lerernes forudsatninger

Her teenkes der ikke kun pa de faglige — det er i sig selv et problem,
sa leenge leerere kan blive sat til at undervise i omrader, de ikke helt
behersker (- derfor de omfattende leerervejledninger, som falger
med stgrre systemer). Der teenkes nok sa meget pa den beklagelige
situation, at kun fa lerere i Danmark har forudsaetninger for at
kunne anvende en lerebog effektivt. Vurdering af veerktgjet med
henblik pa dets anvendelse er — gadefuldt nok — det helt forsamte
omréade i lzereruddannelsen. Leaererne spgrger sig for hos hinanden,
hos skolebibliotekaren og hos konsulenten pa amtscentret om den
bog nu var god eller darlig i forbindelse med undervisningen. Men
nogen dybere indsigt i vurderingen har de ulykkeligvis ikke op-
naet under deres uddannelse. | sa fald ville de nemlig have stillet
steerkere og mere pracise krav til forlagene i stedet for som nu at
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overlade det til forlagsredaktgrer at vurdere. Leerebogsskribenten
er ngdt til ogsa at overveje den situation.

6. Samfundsmaessige granser

Moral, politisk indstilling — alt det holdningsmaessige seetter graen-
ser. For skolens vedkommende handler det meget om leerergrup-
pens — og den enkelte undervisers holdning(er), om skolebesty-
relsernes sammensatning, om lokalsamfundets fallesforstdelse
OSV.

Oh, sa forsigtig man skal veere. Ellers raber de indoktrinering!
Indoktrinering! Nu har vi ganske vist hgrt andre signaler i den se-
neste tid — nu, hvor alting er i ro, og andemaden gror fedt over det
hele. Men lur mig — i samme gjeblik nogen gjorde brug af den tilsta-
ede holdningsfrihed og satte den pa prave! | samme gjeblik nogen
gik ud over den politiske korrekthed, ville Margrethe Vestager ikke
komme efter dem, men forlagene ville smaekke porten i, skolebe-
styrelser ville ryge op af stolen, departementschefen ville rykke ud
med velbevabnet kohorte, og selv bladet Folkeskolen ville tage bla-
det fra munden. Seneste eksempel kan vare Kaare Bluitgens bog
om ‘de fremmede’ med indlagte racistiske vittigheder, som skulle
vise, hvad der faktisk siges. Den gik ikke. Forlaget matte laegge en
seddel i bagerne med beklagelse og rettelser. Der er graenser.

Jeg siger ikke, at man ikke kan skrive sig gennem disse graenser.
Det kan man faktisk godt. Det handler nemlig om, pa hvilket ab-
straktionsniveau, teksten befinder sig. Her rarer vi ved endnu et
rammeseet: skriver man et system, som vil blive brugt som feelles
leesning for alle, eller skriver man supplerende leerebgger, som man
kan velge eller vrage fra efter hvilket emne, der optager eleven.
Maden er langt fra den samme. | det ene tilfeelde m& man neutrali-
sere og abstrahere og prave at na et feellesniveau fagligt og sprog-
ligt. | det andet tilfeelde gar man langt teettere pa eleven - for ingen
siger, at alle skal kunne leese dette. En ting er f. eks. at beskrive,
hvad Struense og Caroline Mathilde foretog sig i sengen i 1772 —
noget der eventuelt kan stgde sartere sjele i et indre missionsk om-
rade - (jo, de findes endnu) — en anden ting er at skrive om ‘imple-
menteringen af den oplyste eneveaeldes statsteori gennem person-
lige relationer’. Det handler om det samme. Og begge dele kan an-
vendes. Men nok ikke pd samme made eller i samme forum.
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I det multikulturelle samfund er der nogen ting her, man skal
vaere meget opmarksom pd, nar man skriver laerebgger til folke-
skolen.

7. Censuren

Nu har vi efter sigende ikke censur i Danmark — og den kan ingen-
sinde genindfares. | virkeligheden er den aldrig forsvundet. Den er
internaliseret. Forfatteren har sin indre censur, som hele tiden beror
pa de dulgte hensyn han/hun tager til en masse forskellige forhold
- lige fra ‘hvad vil mor sige’ til konkurrencen med andre skribenter
i samme fag eller forholdene i det omrdde han/hun iszr har i tan-
kerne under udarbejdelsen — eller forfatterens private religigse og
politiske standpunkt, situationen pd markedet (hvor mange og
hvilke bagger er der i gjeblikket i dette fag) osv.

Jeg har altid gnsket mig at nogen ville kraeve censur — og bruge
ordet. | stedet for at lade den fordaekte censur virke i det skjulte.
Den er s@rdeles levende. Om ikke andet ville et krav om forhands-
censur af skolebgger i alt fald veekke offentlig debat om denne
grundlaeggende litteraturgenre. Og det kunne i hgj grad veere til-
treengt.

8. De tekniske granser

Disse bevaeger sig hele tiden. Det er jo pa det omrade, man i gje-
blikket diskuterer og ligger pa spring efter hinanden. Hvad laver
de ovre i det andet forlag? Er det CD-rom eller det nggne Internet,
der skal satses pa? Har de fundet nogle bedre links end vores?
Hvad med ophavsretsloven pd omradet?

Teknikken er jo ikke kun et spgrgsmal om at finde frem til mere
effektive undervisningsformer — den har ogsa sin egen fascination.
Maske er the medium the message. Men i den sidste ende hviler al
elektronisk information tungt pa noget s gammeldags som skrev-
ne tekster. Overvejelserne gar for tiden mest p&, hvordan man kan
samordne de forskellige medier til noget anvendeligt. Men der er
en klar tendens i retning af: ‘De nye muligheder findes, altsa skal
de bruges!” P4 den made bliver det ikke kravet fra undervisnings-
siden, der inddrager nye muligheder, men gnsket om at finde ud
af, hvad nye muligheder kan bruges til, der bestemmer indholdet.
Og det er noget ganske andet end tevand.
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9. Traditionens graenser

En bog skal helst se ud som en bog. Og der er en lang raekke regler
og normer for, hvordan faglig litteratur skal se ud for at fungere.
Vel er der sket ganske store fremskridt sammen med de nye tekni-
ske muligheder, men der gik lang tid, efter at Anders And og Co. var
gaet i fuld farve, far det blev almindeligt, at der var farver i leerebg-
ger. Udviklingen i layout har stilfeerdigt fulgt de herskende smags-
retninger, men den kulturelle norm har hidtil forhindret egentlig
eksperimentering. Og vi treenger til eksperimenter pa bogens om-
rade. Ligesom grenlaendernes kajak har eksisteret stort set usendret
gennem flere tusind ar, fordi man gik ud fra, at den var perfekt,
sadan er bogen nu engang, hvad bogen er. Hvorfor har ingen haft
mod til at lave bager, der sd helt anderledes ud? Hvem ved, maske
ville en rund, lodden bog fungere bedre? Traditionen er en barsk
gransebom.

Vi kan sagtens finde mange andre rammer og grenser — her er et

par stykker i den mere esoteriske ende af spektret:

— den skrivende kan blive overfaldet af en slags ansvarsfalelse,
som beror pa erkendelsen af, at den bog - det system — man
sidder og skriver, maske ikke vil blive anvendt som supplement
til leererens egen undervisning og fremstilling, men simpelthen
som den basale kilde til al viden om faget.

- han/hun kan fa anfaegtelser over vaegten af bogen i undervis-
ningen. Hvis det ikke er det faglige u dhold, der kommer til at
styre undervisningen, sa vil det i masser af tilfeelde vaere bogens
struktur, der kommer til at bestemme den progressive fremad-
skriden i skolearets forlgb — med alle de ulykker det kan med-
fare af typen: Eleven: »Hvem er egentlig ham der Putin?« Lare-
ren: »Det er lige meget med ham, men hvornar dgde Erik Blod-
gkse?« Bogen kan komme til at daekke for det aktuelle, som ef-
ter min mening ma ga forud for al anden undervisning.

— denskrivende marker kravet om, at leerebogen skal veere et kor-
rektiv til alt det haesblaesende, der veelter ned over de unge. Jeg
ved godt, at vi alle sammen er sd optaget af, hvordan vi kan fa
flettet den boglige praesentation sammen med Internettets mu-
ligheder. Den skrivende teenker maske mere pa, hvordan man
kan fa bogen til at spille med pa sine egne - rolige — praemisser.
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Ikke mere om greenser her. Lad os vende os mod bogens mulig-
heder.

Muligheder

Jeg skriver BAGER, fordi jeg godt kan lide bager. Der er sd mange
muligheder i dem, s& de har kunnet matche enhver udfordring, si-
den Johan Snell rullede ind i Odense by med sit tunge grej i 1482 for
at lave Danmarks farste trykte bog — en faglitterser udgivelse, na-
turligvis.

Pa hans tid & verden vidt aben for den nye bogteknik. Man kun-
ne overhovedet ikke overskue mulighederne. Sadan er det i dag
med de elektroniske/digitale muligheder. Og dog -

Den gang kom udfordringen fra pennefjeren, som ikke var noget
rimeligt alternativ til trykketeknikken (bortset fra det aestetiske). |
dag kommer udfordringen fra el-vaerkerne. Men bogen kan sag-
tens klare sig i den duel.

Den moderne laeerebog har en lang reekke muligheder og kan en
hel masse, som informationshombardementet ikke kan.

Leerebogen kan vaere den stilfeerdige samarbejdspartner enten som
lineger fremstilling eller som alineger opslagsbog, en samarbejdspart-
ner, der aldrig bliver traet af at gentage, en partner som i det uende-
lige kan give emner vidde, bredde og dybde og farst og fremmest
sammenhang, en sagtmodig makker, der kan fglge og samle for-
flgjne vidensstumper til noget substantielt, som kan tilbyde tree-
ning og gvelse, og som i gvrigt udvikler den helt basale feerdighed i
bade den boglige og den elektroniske verden: at laese med udbytte.

Rent fysisk har bogen en reekke fordele, som giver sgerlige mulig-
heder. Man kan nemt lane den. (Ogsa uden at fa bevl med Copy
Dan) Man kan tage den med hjem. Man kan leese den i sengen eller
pa stranden. Man kan ikke gdeleegge dens kredslgb, og den kan
ikke ga i sort, far man selv ger det.

Det er pa sddanne omrader, at bogens muligheder for stadigt at
veere den sterkeste kulturbaerende faktor ligger.

Og sa har lzerebogen oven i kabet muligheder for at give oplevel-
ser — dramatiske og astetiske — der kan udfordre leeserens forestil-
lingsevne. Det er en vasentlig ting, for det er bogen, som giver an-
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ledning til, at lzeseren danner sine indre billeder — pa det omrade
har alle de andre medier en tendens til at ld&se modtageren fast i en
enkelt opfattelse. Psykologisk er det af afggrende betydning.

Endvidere kan bogen slet og ret underholde. Det kan skaeermen
ogsa, men den ggr det i et fastbundet forlgb, hvor meget man sa i
avrigt springer omkring ved hjeelp af links. Bogen er derimod en
teendsats — en detonator - til selvvirke. Den pirrer fantasien, hvor
den elektroniske formidling pa trods af alle selvvalg alligevel fast-
holder brugeren inden for bestemte rammer — eller slynger ham
helt ud af emnet. Det vandrende uhyre, Karl Jargen nedleegger i sit
elektroniske splatterspil, har et andet menneske formgivet. Den
trold, du megdte i »De Tre Bukke Bruse«, méatte du selv give horn og
klgr. | en verden af feerdige billeder er det bogens fortalling som
alene setter gang i fantasien.

Hvis den moderne lerebog skal leve op til sine muligheder, ma
man ganske vist stille nogle nye krav til den. Det betyder bl.a. at
den skal have et meget udvidet apparat. Ligesom vi i skolen er ngdt
til at laere ungerne en masse om stikord og sggemuligheder pa In-
ternettet, sidan ma bggerne have et godt, gennemarbejdet stik-
ordsregister, en masse boglige links til anden litteratur, til film, CD-
rom skiver, videoer, institutioner, sevaerdigheder, arkiver — og net-
adresser. Laerebogen skal selv til at veere led i et stgrre net. Det er
maske det mest spandende perspektiv, ndr den skrivende funde-
rer over graenser og muligheder.

| dette gjeblik ligger mine greenser og mine muligheder i en begyn-

dende erkendelse af en reekke modsatningsforhold, som jeg mener

vil praege en ny generation af laerebgger:

— de vil sikkert ikke have besveer med at videregive informatio-
ner. Men der vil nok opsta problemer med at sortere og ordne
dem.

— de vil pa en hel del omrader miste deres oprindelige sikre og
fastholdte viden, fordi det bliver ngdvendigt at opdatere ogsa
det boglige indhold.

— de vil sikkert ikke skabe vanskeligheder for leeseren med hen-
syn til at forstd de givne informationer. Men maske vil det blive
sveert at vurdere veaerdien og betydningen af det forstaede.
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— de vil ikke have problemer med at fremlaegge utallige detaljer.
Men vil de veere i stand til at skabe helheder og overblik?

Det kan godt veere, at nye leerebgger vil satte leeseren i stand til at
skelne mellem gode og darlige informationer. Men vil de kunne
hjeelpe hende med at prioritere inden for de to grupper?

En leerebog benyttes i samarbejde mellem eleven og underviseren —
burde det ikke veere sadan?

Derfor bliver jeg ved med at skrive BOGER.



Lise Jeremiassen

Undervisningsmidler er ogsa
uddannelsespolitik og gkonomi.

Indledning

Egentlig eergrer jeg mig lidt over den overskrift jeg gav mit indleeg,
fordi jeg synes ordet ‘undervisningsmidler’ darligt afspejler de for-
ventninger og krav man bgr stille til det, der er basis for aktivite-
terne i en klasse i dag.

Traditionelt betegner undervisning, den kendte situation, at en
person, typisk leereren, videregiver og formidler viden og faerdig-
heder indenfor et fag. Det er en definition der bygger pa et instruk-
tivistisk laeringssyn, som passer til den skole jeg selv er et produkt
af. En skole, der var praeget af envejskommunikation, men som vi i
mange henseender ger op med i disse ar. Det som man arbejder
hen imod er snarere et konstruktivistisk leeringssyn, hvor eleverne
i undervisningssituationen i hgjere grad selv er medansvarlige for
at udvikle deres viden og feerdigheder indenfor fastsatte uddan-
nelsesmal.

Nar jeg ikke valgte ordet ‘leerebog’ eller iseer ‘trykte leerebog’, skyl-
des det disse begrebers rgdder i fortidens leerings- og uddannelse-
opfattelse, som vi — trods Igbende kritiske rgster om uddannelses-
systemets tilstand — har beveeget vaek fra gennem de seneste 10 ar.
CTU-konferencen i november om fremtidens undervisningsmidler
er et af de tydelige eksempler pa, hvor omfattende en udvikling,
der er i gang indenfor leeremiddelomradet. Hele det digitale om-
rade er sa veesentligt, at det ngdvendigvis ogsa ma dreftes og med-
teenkes i enhver debat om udviklingen af leerebgger.

Det er derimod vaesentligt, at der er fokus pa begrebet lzere i ordet
lerebog, fordi det er omdrejningspunktet for meget af det udvik-
lingsarbejde, der foregar pa et forlag, hvis hovedprodukter er un-
dervisningsmidler.
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Endelig ma3 jeg sige, at jeg er meget begejstret for konferencens
emne, som er utrolig relevant og overset i mange sammenhange.
Den normgivende rolle undervisningsmidler far gennem deres
konkrete udformning, gennem udvelgelsen og struktureringen af
det faglige indhold, kan ikke undgé at have en afsmittende effekt
pa praksis i det danske uddannelsessystem. Den pavirkning kom-
mer vi som forlag i meget hgj grad til at styre, og dette farer til
overvejelser over, hvem og hvad det er, der styrer kompetenceud-
viklingen. Ambitigse uddannelsesmaessige hensigtserklzaringer skal
jo udmagntes i produkter, som vi som forlag ogsd meget gerne vil
saelge pa et marked, der fungerer pd markedsgkonomiske vilkar og
i intens konkurrence fra mange aktgrer. Altsd kan man som tanke-
eksperiment forestille sig at forlagene kommer til at spille en vae-
sentlig rolle for vaegtningen af, hvad der skal prioriteres af uddan-
nelsesinitiativer. Helt s& almaegtige er vi nu ikke.

Forlagenes arbejdsomrader

Uddannelsespolitik og alle aspekter af uddannelse er omrader,
som vi konstant er optaget af pa forlaget og som er en vasentlig
forudseetning for vores arbejde. Fra min egen tid som underviser i
gymnasiet og skoleleder pd VUC ved jeg, at mange har den forestil-
ling, at man pa et forlag bliver oversveammet med gode og rele-
vante forslag til udgivelser af hgjt niveau, neermest grydeklare ud-
givelser, hvor der kun skal lzeses korrektur og sa findes illustra-
tioner og aftales markedsfgring. At der findes masser af leerere, der
har lyst, tid og evner til i deres fritid at producere undervisnings-
materiale til en ikke szrligt imponerende betaling. Dette er langt
fra virkeligheden.

Arbejdet med at finde emner og relevante forfattere sker for 75%
vedkommende fra forlaget. Den opsggende del er meget vigtig og
fordrer meget veluddannede redaktgrer, som kan deres redaktio-
nelle handvaerk, er fagligt velfunderede og har et bredt netveaerk
indenfor uddannelsesverdenen, vedholdenhed og ind imellem stor
tdlmodighed.

Jeg kalder ofte vores forlag for Institut for Fremtidsforskning,
fordi der foregér en kombination af tolkning af nutiden og formod-
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ninger om fremtiden baseret pa laesning, dreftelser, kurser og net-
veerksarbejde pa mange niveauer og i mange sammenhange. Op-
tagethed af uddannelse, leering, peedagogik, didaktik, form og ind-
hold er kendetegnende for vores virksomhed parret med kreativi-
tet — og ikke mindst skonomisk sans, naese for, hvor og hvornar der
skal satses samt mod til at lgbe en risiko. Nar vi sztter et udvik-
lingsarbejde i gang og ved, at der fgrst kommer materialer til mar-
kedet tre ar efter og en millioninvestering senere, som daekker fri-
kab af leerere, diverse seminarer og udgifter til IT og andet supple-
rende materiale, skal man kunne argumentere godt for projektet.
Det sker at alt gar efter planene, men udgivelsen slar maske ikke
an, den bliver ikke bliver solgt som forventet, og sa sidder forlaget
med smerten.

Krav til uddannelsessektoren

Vi laeser og harer hver dag om krav til uddannelsessektoren. Nogle
er nye, andre er gentagelser og de omhandler alle niveauer og
aspekter indenfor uddannelse.

Udgangspunkterne for kravene er forskellige og afspejler vores
komplekse polycentriske samfund med mange sideordnede, ind-
byrdes iagttagende refleksionscentre, og giver os som forlag en
sveer rolle med at valge og finde den konkrete udformning i form
af undervisningsmidler.

Nedenstdende liste kan illustrere nogle af vores dilemmaer.

— Mere efteruddannelse til leererne

— Fagligheden skal styrkes

— Leereren skal formidle verdier

— Eleverne skal rustes til det globale samfund

- Skolen er bade for hjernen og hjertet

— Leering og skolens rum skal spille sammen

— Leererne skal formidle veerdier

— Det digitale Danmark skal veere en realitet

— Den enkelte elev skal have optimale muligheder
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Demokratiudvikling skal opprioriteres
Fagligheden skal styrkes

Naturfagene er i krise

Viden for alle

Alle skoler skal have mere og bedre IT-udstyr

Kendetegnende for de fleste udtalelser er, at de mangler forslag til
hvordan kravene kan opfyldes, og hvad der skal vaere omdrejnings-
punktet for udviklingen af de mange gnskede kompetencer. Hver-
ken form, indhold eller overvejelser over hvordan de forskellige
krav kan indga i en undervisningssituation er indeholdt i de mange
visioner. Hgjst hgrer man, at der skal flere ressourcer til omradet.

Her er det, at vi som undervisningsforlag gar ind og sorterer,
prioriterer og konkretiserer med henblik p& bade kortsigtede og
langsigtede udgivelser. Vi ma i de prioriteringer, vi foretager, veere
i overensstemmelse med de kvalitetskrav vi stiller til vores udgi-
velser, til nutidens og fremtidens uddannelseskrav og selvfglgelig
teenke i gkonomisk rentabilitet.

Undervisningsmidlet i undervisningen

Et andet emne, som ikke er serligt diskuteret, er den rolle under-
visningsmidlet spiller i undervisningen for lzeringen, og hvilke
lereprocesser det satter i gang.

Undervisning foregar med henblik pa laering, og selv om laering
ogsa finder sted uden for undervisningen, s& har vi vel alle en idé
om, at den fremmes og malrettes af undervisningssituationen, og som
det ofte neevnes, iszer hvis leereren er dygtig. Hvad ligger der s i det,
og hvilken rolle spiller de materialer, der bruges i undervisningen?

Denne zone er forlagene meget optaget af. Hvad fordres der for at
en leerer er god, og dermed en dygtig underviser, der setter laerings-
processer i gang i sit fag og ud fra sine undervisningsmaterialer?

Dette betegnes ‘undervisningsfaglighed’ af Karsten Schnack, som
inspireret af Lee Schulmann, definerer det som den made faglig-
heden bredt forstdet fremtraeder pa og bliver formuleret p& i under-
visningen, sa den bliver begribelig for andre. Undervisningsfaglig-
hed indbefatter en forstaelse af, hvad der gar indleering af forskel-
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lige emner let eller vanskelig. Her kan veere tale om begreber og
forudfattede meninger, som elever bringer med sig i forhold til det
at leere om de forskellige emner og temaer.

Lzerere behgver indsigt i hvilke strategier der kan veere nyttige i
elevernes organisering af deres forstaelse. Derved forbinder under-
visningsfagligheden indhold med undervisning og leering. Koblin-
gen af faglighed, didaktik og laering er veesentlige, og vi savner i
hgj grad en serigs debat om det i fagkredse og i principper for an-
meldelser.

Karsten Schnack skriver om indholdet i undervisningen og kal-
der det den tredje spids i trekanten, der har laerer og elev som de
andre hjgrner. Han skriver:

Denne tredje spids kalder vi ofte indholdet i undervisnin-
gen. Hvordan dette skal opfattes er et andet af de store spargs-
mal i paeedagogikken. Er det leerebogen eller det, leerebogen
handler om? Er det fagene eller den verden, fagene forhol-
der sig forskelligt til? Er det kulturen med dens menings-
universers, astetik, omgangsformer og moralkodekser? Er
det virkeligheden eller udvalgte problemstillinger i denne
virkelighed og vores forhold til den? Under alle omstendig-
heder er det afggrende, at der er et noget — noget der ogsa
befinder sig uden for laererne og eleverne og deres indbyr-
des forhold. Noget, man kan vere rettet imod at blive klo-
gere pa og dygtigere til.

De spargsmal indeholder for mig klart et bekraeftende svar pa et af
de stillede spargsmal til i dag: om samfundet bgr satse mere pa at
skaffe viden om, hvordan leerebgger vurderes og bruges. Det ved vi
ikke nok om, og det ser jeg som en oplagt forskningsprojekt, hvor vi
som forlag gerne vil deltage. Det er noget, jeg gerne ser, der bliver
arbejdet videre med pa Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik.

gkonomi

| Danmark udvikles undervisningsmidler pa et liberalt marked.
Tendensen er, at der for tiden synes at ske en koncentrering af forla-
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gene, fordi konkurrencen er hard. | Danmark er der centralt fast-
lagte mal for undervisningen, men der er ikke en central instans,
der blastempler undervisningsmateriale, som det er tilfeeldet i mange
lande. Det er den enkelte skole/faggruppe/laerer, som bestemmer
hvilke materialer, der skal kabes til de forskellige fag, og niveauet
for indkab til undervisningsmidler varierer fra amt til amt og fra
kommune til kommune. Der kan komme uddannelsespolitiske til-
tag fra centralt hold, som ikke falges op af bevillinger fra skole-
ejerne, ligesom skoleejerne kan gnske at prioritere bestemte emner
eller omrader gennem saerbevillinger.

Det er nogle af de omrader, hvor det som producent er sveert at
forudsige preacist, hvad der kan ske, og hvilken strategi, vi som
virksomhed skal leegge.

Et af spgrgsmalene til dagens konference er, om producenterne bgr
have bedre vilkar. Det star abent, hvad der menes med bedre vil-
kar. Jeg synes, vi skal have bedre vilkar eller rettere klarere betin-
gelser for vores arbejdsomrader. Vi producenter, som opererer pa
rene markedsvilkar fgler pa visse omrader frustrationer, nar vi i
forbindelse med licitationer er i konkurrence med virksomheder,
der har driftsgaranti fra det offentlige og derfor har et mere fordel-
agtigt skonomisk udgangspunkt, eller nar offentlige institutioner
udgiver bgger eller andet materiale og saelger til sa lav en pris, at
forlagene er uden en chance for at konkurrere. Dette fagrer til, at
udgangspunktet for udgivelserne bliver skaevvredet. Forlagene
lever af det de producerer og er virksomheder, som skal holdes i
gang og gerne mere til. Det indbefatter redaktarer, en marketings-
og produktionsafdeling samt en administrations- og IT-afdeling.

Vores ambitionshiveau er hgijt, men konkurrencen er stor fra bran-
chen, fra offentlige institutioner, fra interesseorganisationer, som
laver sakaldt ‘sponsormateriale’ samt fra internettet, hvor mere og
mere materiale bliver lagt ud.

Bevillingerne til anskaffelse af undervisningsmateriale til uddan-
nelsesomradet stér slet ikke mal med de stigende og mangfoldige
krav, der stilles til uddannelsessektoren. Og hvis man tror, at det
gar en forskel, hvad man underviser med, sa ber der vaere mere
synlige konsekvenser pa bevillingsomradet.

Dette skal ikke opfattes som en klagesang, men hvis man ogsa
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mener, at undervisningsmateriale i hovedsagen skal udvikles og
udgives pa et frit marked, er det veesentligt, at der udarbejdes afta-
ler, som ger konkurrencen rimelig sd markedet ikke bliver kvalt i
ulige konkurrence. Konsekvensen kunne ellers blive at ressourcer-
ne pa forlagene ikke bruges pa nyudvikling og kvalitet, men at der
satses pd userigse discountudgivelser, hvilket vil veere utilfredsstil-
lende forlagspolitik og darlig udmentning af uddannelsespolitikken.

Afslutning

Nar man pa et forlag veelger emner, forfattere og form, og i nogle
situationer veelger fra og siger nej til projekter eller fremskynder
andre, sa er det uddannelsespolitik. Samtidig er det ogsa skonomi-
teenkning, fordi realistiske indtjeningsmuligheder er grundlag for
igangsaetning af de fleste projekter. Det veesentlige, ndr man produ-
cerer undervisningsmateriale, er at have en ordentlig etik og ambiti-
gse, men ogsa realistiske mal. Fremtiden vil kreeve en stor grad af
samarbejde pa tvaers af brancher og organisationer for at kunne i-
mgdekomme de mangfoldige krav der stilles til udviklingssiden
og dermed ressourcerne. Dansk er et meget lille sprogomrade, sé&
der er tale om et meget lille marked, men jeg finder det vigtigt at
satse pa dansk produceret undervisningsmateriale. Der vil blive in-
vesteringsbehov, som skal afklares, og der vil blive behov for sam-
arbejdsprojekter mellem private virksomheder og private og offent-
lige institutioner, hvor samarbejdspraemisserne skal vaere helt klare.

Jeg vil slutte med et digt af Sgren Ulrik Thomsen. Det har mange
lag, men jeg synes, at det ogsa handler om den formidlende rolle
leerebogen bgr have:

Politisk digt

Til jer,

der anklager poesien for eksklusivitet

og réber: Ud med sproget! —

det er verden, der er et elfenbenstarn;
hvert digt en ansggning om at fa adgang.
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Det er iszr den sidste seetning, jeg kunne teenke mig var det, der
sker i klasselokalet, nar der bliver brugt noget undervisningsmate-
riale. Sa er det noget af det rigtige, man har opnaet.
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Rikke Jgrgensen, Lea Andersen,
Sidsel Nelund, Jacob Basbgll

Hvad bruger vi bggerne til?

Til leerebogskonferencen var der inviteret fire elever fra Mulernes
Legatskole, Odense (Sidsel Nelund, Jacob Basbgll, Rikke Jargensen
og Lea Andersen). De havde féet til opgave at forteelle om deres
brug af leerebgger og i denne forbindelse, hvad de opfattede som
positive eller negative elementer. Oplaeggene gav anledning til en
livlig debat, hvor iszr repraesentanter fra forlagsverdenen var inte-
resseret i at f& uddybet elevernes synspunkter. | det falgende gen-
gives to af elevernes talemanuskripter.
Rikke Jargensen
2.g matematisk linie

Leaerebogen i Samfundsfag og Geografi

Leerebogen vil enten veere en behjeelpelig falgesvend eller en kilde
til forvirring. Denne konference har vel netop til hensigt at forhin-
dre forvirringen. Det kan efter min mening bedst ske ved, at den
har en sa enkel opbygning som mulig. Der er ingen elever, der gi-
der at lzese forordet for at finde ud af bogens struktur. Derfor er det
vigtigt, at bogen har en indholdsfortegnelse og et stikordsregister,
samt at kapiteloverskrifter og underafsnit bliver klart markeret og
omhyggelig formuleret. Stikordsregisteret bgr ikke kun indeholde
fagudtryk, men ogsa de mest brugte synonymer, og sidetal skal
kun anfgres for de sider, hvor opslagsordet angiver etindhold, ikke
hvor det indgér i en opremsning. Det er vigtigt, at et begreb forkla-
res farste gang det optraeder i teksten.

Det virker godt for forstdelsen, hvis der ved kapitlets indledning
er en kort praesentation af, hvad det omhandler, og at der ved af-
slutningen er en opsummering af de vigtigste resultater. Overblik-
ket kan styrkes med margenbemaerkninger, hvor vigtige arstal, be-
givenheder og navne kan fremhaves.
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Min erfaring med arbejdsspgrgsmal er ikke gode, idet de ofte for-
virrer mere end de oplyser. Det er naturligvis vigtigt, at fremstillin-
gen ikke er for vanskelig, men den méa gerne veere en udfordring pa
det rigtige niveau.

Det er vigtigt, at leerebggerne er godt illustrerede, og her stilles
der seerlige krav til leerebggerne i geografi og samfundsfag (jeg har
faget pa hgjniveau), hvor der bruges mange grafer og figurer. Det
er vigtigt i denne sammenhang at understrege, at der skal veere en
tydelig sammenhaeng mellem det vaesentligste indhold og forkla-
ringen. Det virker forvirrende, nar der i teksten til figuren bruges
benaevnelser, som ikke er anfert i den. (Eksempler pa gode og dar-
lige kombinationer blev vist pa overhead).

Lzaerebogen bliver fortrinsvis brugt i forbindelse med undervis-
ningen. Jeg bruger f.eks. sjeldent bogen, ud over hvad lareren
kraever. Undtagelserne er nogle bager i samfundsfag, som jeg kan
bruge i historie og i forbindelse med dansk stil.

Lea Andersen
3.g sproglig linie

Laerebogen i faget Dansk

Leerebogen skal veere nem at sl op i. Den skal have en klart opbyg-
get og fyldig indholdsfortegnelse og et alfabetisk stikordsregister.
Fremstillingen skal vaere let at laese, men ogsa veere sa indholdsrig,
at den er interessant at laese.

Det er vigtigt at leerebggerne indeholder nogle gode illustratio-
ner, der kan uddybe nogle pointer i teksten. Illustrationer i bogen
kan ofte vise, at f.eks. en kunstner udtrykker noget karakteristisk
om en periode. Det kan ogsa bedre forstaelsen, hvis der anfares
citater fra tekster i fremstillingen. Disse citater kan virke uddyben-
de og sikre en bedre forstdelse, ligesom gode billeder. Bdde gode
billeder og citater kan ggre hjemmearbejdet lettere.

I danskundervisningen bliver leerebogens tekst kun brugt en del
af timen, idet det meste af tiden gdr med at diskutere tekster i rela-
tion til fremstillingen.

I dansk har vi tre vigtige leerebgger. | Litteraturhandbogen kan man
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sla op og finde forklaringer pa ord og -ismer. Bogen er alfabetisk
inddelt, og det styrker klart overskueligheden. Litteraere ismer gi-
ver en kortfattet oversigt over udviklingen fra romantikken til ma-
gisk realisme, og det er derfor ngdvendigt at supplere med andre
lerebgger. Den er alligevel god, fordi den er overskuelig og inde-
holder eksempler pa digte, noveller og billeder fra den periode, der
behandles. Bagerst i bogen er der en kronologisk oversigt over pe-
rioderne, hvilket ggr det nemt at overskue sammenhangene.

Fra runer til graffiti beskriver de enkelte perioder meget grundigt,
og det gar nogle gange ud over forstaeligheden. Dens styrke er, at
forfatterne navner flere gode eksempler pa littereere stilarter.

Fremover ma hjelpemidler medbringes i forbindelse med éars-
praver og eksamen i skriftlig dansk, og hermed far laerebogen en
ny funktion. Det er vigtigt at eleverne laerer at udvalge veesentlige
passager og begreber, og derfor vil det vaere hensigtsmaessigt, at
lzerebogen er sa overskuelig som mulig. Det burde i gvrigt veere
sadan, at eleverne fik indflydelse pa, hvilke leerebgger, der skal
bruges i undervisningen. Det sker sjeldent...






Harry Haue

Leerebogen som autoritet eller
redskab i en tid, hvor eleven har
mange andre informationsmuligheder

Indledning

Det var spendende at hgre, hvad eleverne mente om leerebogen.
En del af disse synspunkter deles af mange lzarere, idet vi jo er feel-
les om at bruge leerebogen som redskab og falles om at finde ud af
dens styrke og begraensninger. Men der er ogsa en raekke spargs-
mal, som er lzererspecifikke, da det er leereren, der ma fortage den
padagogiske tilretteleeggelse af undervisningen og i sidste ende
veere ansvarlig for, at eleverne har mulighed for at indfri malene.

Jeg vil i det fglgende beskaftige mig med nogle af de spgrgsmal,
som er tungtvejende set fra en leerers synspunkt. Jeg har som leerer
arbejdet med leerebgger i historie i 25 ar, bl.a. pa denne skole, og
veeret anmelder ved Gymnasieskolen i en arraekke. Desuden har jeg
skrevet lzerebgger i bAde Danmarks- og Verdenshistorie samt vaeret
forlagskonsulent.

Hvad er en leerebog?

I min venstre hand har jeg den aldste leerebog. Det er maske lidt
vanskeligt at se, men det er Homers lliaden. Der gik lang tid, inden
han fik den skrevet ned af kulturtekniske grunde, sa leenge matte
eleverne lere laererens fortelling udenad. Derfor var den ogsa
skrevet pa rim og remse — hexameter, sadan at det mnemoteknisk
var til at have med at gare. Det drejede sig trods alt om 15.000 vers.

Udenadslearen blev en vane, der holdt sig rimelig leenge, men
herom senere. | min hgjre hadnd har jeg den nyeste leerebog, og den
ligner heller ikke en bog. Det er en e-book, som Microsoft har ud-
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viklet. Den kan indeholde flere bager, end der befinder sig pa et
almindeligt gymnasiums bogdepot: 3 gigabits. Tricket er da, at hver
elev far udleveret en sadan e-book, og med nogle fa greb péa dis-
playet kan man fremkalde netop den tekst, der er brug for. Via for-
lagets superserver bliver teksten ofte opdateret, og afhaengigheden
af nettet derfor mindre. E-bogen er ikke kun en leerebog, men ogsa
en tekstsamling, et billedudvalg og kan naturligvis ogsa hver dag
blive tanket op med leerer- og elevnotater.

Mellem Homer og e-book er der gaet naesten 3000 ar. Laerebo-
gens historie er en interessant indfaldsvinkel til studiet af den sam-
fundsmaessige udvikling. Bogtrykkerkunstens opfindelse i 1400-
tallet var forudsaetningen for den trykte klasseleerebog. De farste
katekismer og donater, dvs. latinske grammatikker, dukkede op,
og den farste egentlige danske laerebog udkom i 1777. Det var Ove
Mallings Store og gode Handlinger af Danskere, Nordmzand og Holste-
nere. Den blev finasieret af staten, og dens funktion var atindprente
dyd, keerlighed til feedrelandet og gudsfrygt. Den gik i 85 oplag
langt ind i det 19. arhundrede. Sa leenge staten var eneveldigt sty-
ret, var det vigtigt at kontrollere og censurere laerebogen. Men ogsa
demokratiet interesserede sig for leerebogens budskaber. | 1852
blev censurbestemmelserne fra 1809 indskarpet, og i 1929 udkom
det forelgbig sidste cirkuleere om undervisningsinspektionens kon-
trol med laerebgger i gymnasiet. Heri blev det understreget, at alle
leerebgger/midler stadig skulle godkendes centralt, bade med hen-
syn til omfang og indhold af synspunkter. Desuden skulle ministe-
riet give tilladelse til skolernes anskaffelse af nye bager i klasseset,
hvilket man bl.a. begrundede med hensynet til foreeldrenes gkonomi.
I undervisningsinspektionens arkiv findes der mange eksempler p3,
at disse bestemmelser blev minutigst handhzvet.

Man fandt det leenge naturligt — ogsd i et demokrati — at kontrol-
lere leerebggerne. De skulle fungere i en enhedskultur, hvor under-
visningens funktion iseer var at overfagre en bestemt viden fra en
generation til den naeste. 1929-cirkulzeret blev bragt i anvendelse af
den socialdemokratiske undervisningsminister Hartvig Frisch, da
han i 1948 lod rense ud i leerebggernes formuleringer. Det drejede
sig om nogle tysk- og historiebgger, der var skrevet i slutningen af
1930’erne og under krigen, og som pa nogle punkter ikke var poli-
tisk korrekte efter krigen. Undervisningsinspektaren udtalte, at der
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var: »envis[...] ensidighed i fremstillingen eller udvalget af tekster
vedrgrende Tysklands indre forhold og forhold til udlande.« Nogle
blev forbudt — andre skulle blot korrigeres i naeste oplag, og indtil
da skulle lzereren under gennemgangen »behgrigt korrigere« tre
kapitler i en verdenshistorie.

Laerebggerne blev lert. De var absolutte autoriteter, sddan som
man i en ekstrem form kendte det i Jsteuropa og Sovjetunionen
helt frem til Murens fald. Det var symptomatisk, at en af Gorba-
tjovs farste dekreter pd undervisningsomradet var et forbud mod
studentereksamen i historie i 1986, med den begrundelse, at han
ikke ville tillade, at de unge skulle eksamineres i lggn. Fagrst nar der
kunne blive fremstillet nye leerebgger, kunne der afholdes eksamen.

Men tilbage til demokratiets kontrol af leerebgger. 1 1933 udkom
der en betankning, der skulle klarlaegge graenserne for, hvad en
leerebog skulle indeholde — og iser ikke indeholde. | »Beteenkning
vedrgrende Revision af Skolebgger« kunne man for folkeskolens
vedkommende laese slemme eksempler pa det sidste. Negerne var
barnlige og dovne, italienerne var elskveaerdige, men nar de blev
hidsige, brugte de kniven. Russerne var barnlige, letsindige og sorg-
Igse osv. Men det er vigtigt at understrege, at den slags karakteri-
stikker ikke fandtes i eksamensskolens bager. Her var problemet at
de videnskabelige resultater ikke blev hurtigt nok indarbejdet.

I 1920 blev der ivaerksat en leerebogsgranskning i de nordiske
lande, og i 1950 tog UNESCO denne opgave op. Jeg deltog selv i
dette granskningsarbejde i det danske naevn i 1970’erne, og her
gjaldt det om at forhindre at Christian 2. i de svenske leerebgger i
historie kom til at hedde ‘Kristian tyran« eller den ‘blodbesudlade
unionskungen.’” Men allerede dengang var leerebogen ved at miste
sin autoritet, og granskningen forekom derfor noget altmodisch.

Der var i det nordiske samarbejde ikke tale om kontrol, men om
en kvalitetsdiskussion, der bade fagligt og peedagogisk skulle kun-
ne inspirere bl.a. leerebogsforfattere. Som et led i dette arbejde blev
der i 1958 udsendt beteenkningen ‘Vejledning i fremstilling af lzere-
bager’, hvor iseer bggernes typografiske og tilretteleeggelsesmaes-
sige forhold blev behandlet.

I 1954 blev undervisningsmaterialet for gymnasiets vedkommen-
de stillet gratis til rddighed ved statsskolerne, og i lgbet af 1960’er-
ne blev det ofte diskuteret, om lzerebggerne, hvis de blev fremstillet
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i en billigbogsform, kunne blive elevens ejendom og dermed fa sta-
tus af en livslang autoritet derhjemme pa reolen.

Sa leenge leerebogen var autoriteten, skulle den kunnes til eksa-
men. Vi laeste i min gymnasietid i 1960’erne P. Munchs 17. udgave i
tre bind i faget historie, og vi blev overhgrt med lukket bog. Hel-
digvis kunne jeg fotografere sider og gengive dem naesten ordret.
Det var det bedste. Jeg husker, at en af mine klassekammerater, frk.
Baungaard, midt i gengivelsen af Richelieus opbygning af den
franske flade blev afbrudt af den autoritative lektor, der forholdt
hende at det ikke helt var det, der stod i bogen. Det fastholdt hun,
at det gjorde. Efter lidt diskussion frem og tilbage gik det op for
den gamle lektor, at han selv endnu laeste efter 16. udgave, og at
der netop var &ndret lidt i teksten i 17. udgave pa dette sted. Det
blev til 5 elever pr. time og en side til hver. Desverre kunne vi ikke
regne lektorens udveelgesessystem ud, for havde vi kunnet hacke
os ind pa det, ville meget have veret lettere.

Men i lgbet af 1950’erne ophgrte kontrollen med undervisnings-
materialet, og leerebogen var nu kun underkastet markedsbetingel-
serne. Den kontrollerede leerebog hgrte hjemme i en enhedskultur,
og denne matte man i lgbet af 1960’erne erkende var under dekon-
struktion. Kanontaenkning var under pres, og der udkom i lgbet af
1960’erne en raekke nye konkurrerende leerebogssystemer, for at
tilgodese de nye krav, som grengymnasiet fra 1963 stillede til vi-
denskabelig fordybelse og selvsteendighedsfremmende arbejdsfor-
mer. Kristensen og Rindungs matematiksystem, Erik Lunds ver-
denshistorie og aflgsere for Falkenstjerne i dansk.

En klage over en leerebog i 1969 blev afvist af Direktoratet for
Gymnasieskolerne og HF med direktgrens bemarkning om, at mi-
nisteriet ikke begav sig af med statsdirigering af undervisnings-
midler.

Elevmedbestemmelsen 1971

Leerebogen som autoritet blev séledes gennem 1960’erne udfordret
fra flere sider. For det fgrste fordi enhedskulturen var i oplgsning,
og for det andet fordi det blev lettere at kopiere. Oplgsningen af
enhedskulturen medfarte, at der kunne stilles flere spgrgsmal til
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lerebogen som autoritet, og med indfarelsen af elevernes medbe-
stemmelse blev udfordringen yderligere markeret.

I 1971 fik eleverne medbestemmelsesret til undervisningens til-
rettelaegelse, og dermed pa stofvalg, arbejdsformer og eksamens-
opgivelser. | farste reekke &endrede det vel ikke meget pa leerebo-
gens funktion i undervisningen, men efterhanden som den demo-
kratiske kultur udviklede sig, blev eleverne gode til at forholde sig
kritisk til leerebogen béde fagligt, men iseer paedagogisk. Bevidst-
heden om, at der eksisterede alternativer til ‘bogen’, spillede af-
gjort en rolle, og hvis lereren beskyttede sig med budgetbegrun-
delser, kraevede eleverne kopier, som de oven i kabet kunne strege
i 0g ggre notater pa.

Men kopimaskinen gjorde ikke laerebogen overfladig, tvaertimod
fik lzerebogen en ny central funktion som den bog, der skulle holde
sammen pa de mange kopisynspunkter. Det blev det sted, som ele-
verne kunne vende tilbage til og se deres gruppearbejdsspgrgsmal
i en sammenhaeng, og dermed ogsa forholde sig kritisk til dens op-
lysninger. Den var ikke leengere en autoritet, men et vigtigt hjaelpe-
middel.

| lgbet af 1970erne blev i alt fald den humanistiske leerebog slan-
kere i takt med, at det supplerende materiale voksede i omfang og
variation. De fgrste tynde leerebgger var mekaniske forkortelser af
de tykke, og var vanskelige at laese. Den nye lerebog skulle ikke
reproduceres, heller ikke til eksamen. | historie blev det til knuder
naesten uden tov. Der ikke blev stillet eksamensspargsmal alene i
lerebogen, men i en eller flere tekster, og eleverne fik forberedel-
sestid. | lgbet af 1980’erne blev der udviklet, hvad man kunne kal-
de samtalebgger, der kunne danne grundlag for diskussioner pa
klassen, og som ikke var en autoritet i sig selv, men som var et tro-
veerdigt holdepunkt, nar alt for mange bolde var i luften. Laerebo-
gen fik flere illustrationer, og der blev taenkt pa lixtal. Det stillede
store krav til tekstens leesbarhed og problematiseringsevne.

Den problematiserende tekstprofil

Den nye ikke-autoritaere leerebog fungerede bedst, nar bogens sam-
talefunktion dannede udgangspunkt for formuleringen af fremstil-
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lingen. Tilsvarende ringere, i den udstraekning der stadig var remi-
niscenser af den autoriteere reproduktionsbog. Man kan saledes
skelne mellem en enkel og en sammensat tekstprofil. Den enkle
tekstprofil er fyldt med konstateringer, den er detaljeret og refere-
rende. Den sammensatte teksttype har flere ‘hvorfor’ indbygget og
flere problematiseringer, gerne pa mange niveauer.

Farst viser jeg et eksempel pa en ‘autoritetsleerebog’, hvor der
lzegges megen veaegt pa det materiale aspekt. Eleven far mange op-
lysninger, men fa forklaringer. Denne lzerebogstype skulle kunne
veere ‘bogen’ og danne grundlag for eksamensspargsmal. Jeg har
udvalgt nogle typiske formuleringer fra beskrivelsen af Paskekri-
sen 1920.

Kong Christian 10. havde den opfattelse, at ministeriet ikke
havde flertal for sin sgnderjyske politik. |1 en forhandling
med Zahle kreevede kongen, at der skulle udskrives folke-
tingsvalg. Zahle svarede, at der fgrst matte vedtages en ny
valglov, idet den bestdende ordning havde vist sig at give
Venstre uforholdsmaessig store fordele. Dette afslog Christi-
an 10., og samtalen endte med at kongen afskedigede mini-
steriet [...] Regeringsskiftet kom ikke til at &endre ved green-
seleegningen, saledes som flensborgerbevagelsen havde ha-
bet. De allierede magter gnskede ikke at ggre Flensborg til et
internationalt omrade; 1. zone gik til Danmark, og hele 2. zone
forblev tysk.

Kierkegaard og Winding: Nordens historie II. s. 37-38

Paskekrisen er blevet ret forskelligt vurderet af historikerne.
Fra konservativ side er kongens handlemade blevet forsva-
ret under henvisning til Grundloven, som ingen statsskik kan
saette ud af kraft. Da Zahle naegtede at ga af, var det kongens
pligt at hare folkets vilje i den sgnderjyske sag. Kongen hav-
de derfor ingen anden udvej end at afskedige ministeriet.

Andre historikere har fremhavet, at det iseer var hgjreorien-
terede og nationale krafter, der stod bag regeringens fald.
Disse kraefter havde indirekte stgtte fra mange grupper lan-
det over, som ministeriets reguleringspolitik under krigen
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havde ramt, og fra kirkelige kredse og godsbesiddere, der
alle fglte sig forulempet af de radikale. Til de naevnte kredse
skal fgjes kongen, der havde haft talrige sammenstgd med
ministeriet, og som var uenig med den fgrte sgnderjyske po-
litik. Kongen lod sig derfor bruge som redskab for parla-
mentarisk uansvarlige krafter. Dette lod sig gare fordi op-
positionen stiltiende accepterede det.

Fra marxistisk side haevdes Paskekrisen at veere gkonomisk
bestemt, mens det politisk nationale blot var en overflade og
en anledning [...]

Jorgen Olsen i Det ny Danmark, 1979, s. 103

Nu skal det retfeerdigvis tilfgjes, at ogsa Det ny Danmark gengiver
begivenhedsforlgbet, men den adskiller sig fra den farste fremstil-
ling fra 1967 ved at bringe forskellige forklaringsmgnstre, som net-
op understreger, at der ma snakkes om tingene pa klassen eller i
grupper. Den sidste tekst inviterer ogsa til inddragelse af supple-
rende materiale. Hvad var det marxisterne pastod osv.

Lzerebogen som dialogpartner gjorde det naturligt igen at ind-
drage leerebogsstoffet i eksamenssammenhang, og som en forlaen-
gelse af undervisningen se dens oplysninger og problematiserin-
ger i lyset af det supplerende materiale.

Sproget i leerebggerne

Lzaerebogen — og det geelder alle fag — er en vigtig del af den sprog-
lige fadekaede. Vi teenker nok for lidt p&, at de leerebogstekster, som
eleverne ma arbejde s& meget med, ikke kan undga at praege deres
sprogudvikling.

Uanset om eleverne er kulturelt frisatte og praeget af zapperkul-
turens aestetiske, idividualiserende fascinationer, ma de tage laere-
bogens fremstilling alvorligt, forholde sig til den i forberedelsen og
i samtalen med kammeraterne og laererne.

Laerebogssproget skulle gerne blive det redskab, som eleven kan
bruge i mange sammenhange — i flere fag — og ikke mindst i hver-
dagslivet udenfor skolen. Den moderne lzerebog star ikke — som
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den autoritative leerebog — alene i det faglige arbejde. Tekstsam-
linger, funktionelle tegninger og billeder vil i stadig hgjere grad bli-
ve hentet pa nettet. Men leerebogen vil ofte vaere elevens udgangs-
punkt for at udnytte de andre medier, idet den indeholder de
grundbegreber, som er forudseetningen for at kunne sgge supple-
rende materiale. Ofte gar eleven direkte pa nettet for at sage oplys-
ninger og med en upracis sggning vil resultatet nemt vaere 1000
emner, og sa er man lige vidt, ja er maske blevet mere forvirret end
far.

Det er derfor vigtigt for elevernes forstaelse af sagsforholdet, at
leerebogen giver en klar, velargumenteret fremstilling, der gar det
muligt at diskutere pa forskellige niveauer og knytte an til forskel-
lige teksttyper og illustrativt materiale. Laerebogen har her en ofte
overset funktion. Den daglige undervisning indeholder mange
eksempler pa elevens sproglige uformuenhed. Nar timen indledes
med spgrgsmal til teksten, er det i det mindste i 1.g. seedvanligt, at
helt almindelige begreber volder problemer. Hvad betyder ‘for-
melt’, osv.

Den moderne leerebog bliver hurtigere foraeldet, og kan ikke som
Mallings veerk udkomme i 85 oplag over 100 ar. Indtil e-bogen vin-
der indpas, er det vigtigt at kunne supplere teksten med opdaterin-
ger pa forlagenes hjemmesider. Det kan vaere nye tal og afggrende
begivenheder.

Laerebogen som multimedie

Elevernes mange erfaringer med billedmediet ma nedvendigvis
resultere i, at den moderne leerebog ma veere gennemillustreret, i
farver, komplicerede collager, symbolske kunstudtryk og instruk-
tive grafer.

Det er vigtigt, at der er et samspil mellem tekst og illustration, og
at tolkningen af det ene kan bruges i forstaelsen af det andet. Et
eksempel herpa er mgdet ved Elben i 1945. Det er et maleri af den
sovjetiske maler Aleksander Sytov fra 1985. Billedet kan bade ud-
nyttes ikonologisk og ikonografisk. | den sidste funktion drejer det
sig om at bruge billedet som en beskrivelse af situationen i Tysk-
land i foraret 1945. Det er maske malet over et forleeg, et foto, men
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mest sandsynlig er det en fantasi over, hvordan kunstneren mente,
situationen matte have vaeret. Denne udnyttelse af billedet er fyldt
med usikkerhedsmomenter, og eleverne kan hurtigt finde doku-
mentarisk materiale, der kan sandsynliggare kildevardien. Det er
derfor ikke som beretning, maleriet er mest vardifuldt. Den mere
givtige udnyttelse af billedet sker ved at betragte det som et ikono-
logisk udtryk, dvs. hvad er kunstneres motiv, intention, begrun-
delse for at male dette billede i 1985? Set under denne synsvinkel er
det interessant at finde ud af, hvem Sytov egentlig er, og hvad han
star for, og hvordan var den storpolitiske situation pa dette tids-
punkt? | samme laerebog kan eleverne fa oplysninger om, at Mik-
hail Sergejevitj Gorbatjov i marts 1985 blev valgt til sekreteer for
Sovjetunionens kommunistiske Parti. Dermed blev der sat en ny
dagsorden for udviklingen i de kommunistiske lande, bl.a. med et
nzrt nedrustningssamarbejde mellem de to supermagter.

Historien er altid leveringsdygtig i analogier fyldt med symbol-
veerdi. Det er derfor teenkeligt, at Sytov gnskede at stgtte afspaen-
dingspolitikken, ikke med et aktuelt motiv, der ville kunne skaffe
ham problemer, men ned et historisk motiv, der viser gode relatio-
nerne mellem Sovjetunionen og USA, og her var forbrgdringssi-
tuationen fra 1945 velegnet. Der var engang et samarbejde, det kan
der komme igen. Med denne viden kan vi igen se naermere pa den
ikonografiske tolkning af billedet

Laerebogen bliver hurtig gammel og derfor pa nogle omrader u-
aktuel. Derfor er det vigtigt, at supplere den med opdaterede data
pa nettet, og mange laerebogsforfattere sgrger da ogsa for i de bg-
ger, der omhandler aktuelle forhold at sagrge for placere dem pa
forlagets hjemme side.

Laerebogen som fikspunkt for almendannelsen

Hvilken funktion har leerebogen i udviklingen af elevernes kvalifi-
kationer, kompetencer og almendannelse? En laerebog ma i det
mindste kunne danne grundlag for, at eleverne kan tilegne sig kva-
lifikationer. De skal kunne héndtere det periodiske system, kunne
redeggre for fotosyntese og kunne redeggre for litteraturhistoriens
hovedfaser. Kvalifikationerne er undervisningens mindste bygge-
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sten, og pa dette grundlag vil det vaere muligt at kvalificere sig til
en kompetence. For at det kan ske, vil det som oftest veere ngdven-
digt at supplere med andet materiale, gennemfgare forsag, eller an-
dre undersggelser. Hvis kvalifikationen er kendskab til fotosynte-
sen, er der et stykke vej til den mere komplicerede indsigt, der
kunne kaldes en miljgkompetence. Endelig kan der i biologiunder-
visningen udvikles andre kompetencer, f.eks. sociale, etiske, aste-
tiske oswv.

Det er kombinationen af disse kompetencer, der udggar almen-
dannelsen. Og hvad er da almendannelsen for noget? Ja, man skul-
le tro, vi vidste det, siden det har stdet som gymnasiets malsaetning
siden 1850. Nar der kan veere tvivl, er det ikke fordi vi ikke kender
begrebet, men fordi der er tale om et dynamisk begreb, der hele
tiden skal optage nye fagligt og peedagogiske elementer i sig. Det
er min opfattelse, at leerebogen netop kan udggare et holdepunkt for
en udvikling af elevens almendannelse. Altsa et punkt, hvorfra ele-
ven kan ga ud i mangfoldigheden og vende tilbage til fremstillin-
gen med nye indtryk, og fa dem sat ind i en sammenhang.

Jeg vil definere almendannelse som en udvelgelse af de vigtigste
elementer af de videnskaber og indsigter, som et samfund har ad-
gang til og brug for, tilpasset en gymnasial undervisning, hvis mal
deterat udvikle elevernes personlige myndighed til at reflektere over
sit eget forhold til medmennesker og omverden med et ideelt sigte.

I 1999 bekendtggarelsen anfgres der fire punkter, nemlig demokrati,
miljg, internationalisering og social ansvarlighed. Disse fire begre-
ber kan naturligvis omfattes af ovenstdende definition.

Lzaerebogen skal netop indeholde det almene af videnskaben og
de indsigter, der er knyttet dertil.

Det palaegger lerebogsforfatterne et stort ansvar, nar de skal ud-
veelge stoffet. Den ydre ramme er naturligvis bekendtggrelsen, men
fagene er mere end det. De er traditioner, kutymer og fagkulturer,
som fagenes folk har udviklet, og det skaber en dynamisk fagdi-
daktik, der har selvreferentielle traek.

Sadan ggr vi nu i biologi, i fysik osv. Heri indgar naturligvis ogsa
hensynet til samfundets behov. Det er ogsa en af grundene til, at de
fleste leerebogsforfattere er gymnasielzerere.
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F.eks. er der dbenbart i tiden et stort behov for at fa diskuteret
nogle af beseettelsestidens mere moralske forhold, og det bar prae-
ge leerebogens stofudvelgelse og problematiseringer.

Hvis arbejdet med faget skal resultere i en personlig myndighed,
skal arbejdet med stoffet ske i en engageret og interessebetonet
form. Det kraever en differentiering af undervisningen, séledes at
den enkelte elev kan blive hjulpet til en helhedsforstaelse.

Det refleksive element er meget vigtigt, og er da ogsa medtaget i
bekendtggrelsens § 1, stk. 2., hvor det hedder: »fremme elevens for-
staelse af ligheder og forskelle mellem deres egen forestillingsver-
den og den verden de mgder i undervisningen.« | det postkonven-
tionelle eller hyperkomplekse samfund er teorien jo, at de unges
omverdensiagttagelser har karakter af en anden orden. Det er ikke
nok at iagttage og beskrive omverdenen eller laese leerebogen, men
man ma regne med, at eleverne reflekterer over den made laerebo-
gen iagttager omverdenen pa. Hvordan oplever jeg det at laese om
besattelsestiden eller fotosyntesen? Denne refleksion bliver sa be-
stemmende for, hvad den enkelte elev bruger sin indsigt til i rela-
tion til medmennesker og omverden.

Den sidste del af definitionen omhandler undervisningens ide-
elle sigte. Det er ngdvendigt at gare sig verdigrundlaget klar. Pej-
lemarkerne kunne veere de fire begreber, der er anfgrt i den nuvee-
rende bekendtgarelse. Et eksempel kunne vaere menneskerettighe-
derne. Den plads disse overvejelser har i det moderne vestlige sam-
fund, ma spille en vaesentlig rolle i den made problematiseringerne
formuleres pa. Laerebogen skal ligesom almendannelsen have en
dynamisk synsvinkel pa samfundsudviklingen og derfor ikke blot
veere vaerdiorienteret, men ogsa sikre at proces og produkt kan bi-
drage til at eleverne kan forsta det komplekse ved at forenkle det til
genkendelighed.

Afslutning

Laerebogen indtager stadig en central plads i undervisningen pa de
gymnasiale uddannelser.

Den gamle leerebog var en autoritet, der naturligvis derfor skulle
kunnes - sadan var den funktion, Iliadens fgrste udgave havde for
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sma 3000 &r siden, og det var en funktion den bevarede, indtil for
en menneskealder siden.

Den moderne lerebog skal bade stille spargsmal, der kan til-
skynde eleven til at splitte traditionen, og vere et redskab til, at
han eller hun kan samle sit eget verdensrum

Lzaerebogen der far havde en bestandig karakter er nu underka-
stet krav om hastige og vidtgdende forandringer: Derfor bliver en
elektronisk leerebog méske svaret pa de udfordringer laerebogen
star over for i det 21. drhundrede.



Elisabeth Arnbak

Laeserforudsaetninger og leerebogens
formidling af fagets elementer

Funktionelle leesefeerdigheder

Det oplagte spargsmal at stille sig i disse tider, hvor der er sa stor
fokus pa befolkningens leesefeerdigheder er selvfelgelig: »Hvor godt
skal vi egentlig kunne lzese for at gennemfgre en gymnasial uddan-
nelse?« »Hvad er det for leesefeerdigheder eleven skal veere i besid-
delse af for at kunne handtere leesematerialet i gymnasiet?« Det ved
vi faktisk ikke ret meget om, men vi kan fa en idé om hvilket niveau
man retter sig imod ved at se pa& den definition af funktionel lzese-
feerdighed som anvendes i den seneste largescale undersggelse af
15-arige elevers basale feerdigheder i laesning, regning/matematik
og naturvidenskab. Altsé de der er pa vej videre i systemet, i en gym-
nasial uddannelse eller erhvervslivet. Formalet med denne under-
sggelse er at afdaekke elevernes feerdigheder ved overgangen til ar-
bejdslivet og vurdere mulighederne for, at de kan klare/lever op til de
krav, uddannelse og arbejdsliv stiller til elevernes basale feerdigheder.

Det er faktisk lidt misvisende at tale om basale faerdigheder. Som
det ses af nedenstaende definition af funktionel leesefeerdighed, er
det ganske avancerede leeseferdigheder, der er tale om: At veere i
besiddelse af en funktionel lesefeerdighed vil sige, at man forstr, kan an-
vende og reflektere over skrevne tekster, si man kan na sine mal, udvikle
sin viden og sit potentiale og kan deltage aktivt i samfundslivet.« OECD/
PISA (1998).

Bemeerk at dette er den farste definition, hvori der indgar noget som
helst om, at man ikke bare skal kunne lzese og forsta teksten, men at
man sandelig ogsa skal kunne forholde sig aktivt til, hvad der star.

At undersggelsen har ambitigse mal ses af den leeseteoretiske ram-
me, der danner basis for udveelgelsen af teksterne og udarbejdel-
sen af de forskellige opgavetyper til disse.
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| OECD/PISA-undersggelsen afdaekkes de 15-ariges feerdigheder i at
— lokalisere information i teksten

danne sig en bred forstaelsesramme for tekstens indhold
etablere en tolkningsramme for tekstens indhold

reflektere over tekstens indhold

reflektere over tekstens struktur og form.

Hvis vi skulle opstille krav til elevernes leesefaerdigheder ved ind-
gangen til gymnasiet, er der vel ingen tvivl om, at disse faerdighe-
der ville optraede pa vores ‘kravspecifikation/gnskeliste’.

Med begrebet funktionel leesefeerdighed er der sat fokus pa, at
elevens leesefeerdigheder skal vurderes ud fra de krav til leesefzer-
dighed, han eller hun er stillet overfor i hverdagen.

Dagens emne er de leesematerialer, nemlig leerebggerne, som i
hovedparten laegger niveauet for de leesemaessige krav gymnasie-
eleverne stilles overfor. Ud fra et leeseforskningssynspunkt er det
afggrende spgrgsmal, om leerebogsforfatterne kan udvikle materi-
aler, der kan tage hgjde for malgruppens skriftsproglige — og fag-
lige forudsatninger — og pa samme tid tilfredsstille de aftagende
uddannelsers krav om studerende med gode faglige kvalifikationer.

Laeseferdigheder i gymnasiet

Hvilke lzeseferdigheder skal man veere i besiddelse af, og hvor
godt skal man kunne laese for at gennemfgre et studium eller en
uddannelse? | 1996 foretog vi en undersggelse af funktionel laese-
feerdighed i fem uddannelsesgrupper her i blandt en gruppe gym-
nasieelever fra 1. g. (Arnbak & Elbro, 1998). Nar vi snakker om
funktionel lzesefeerdighed s retter vi fokus pa den enkeltes fakti-
ske feerdigheder set i lyset af de krav til leesefeerdigheder, som han
eller hun er stillet overfor i sin hverdag. Og lad mig med det sam-
me sige, at gymnasieeleverne var signifikant bedre leesere end alle
de andre. Vi afdeekkede blandt andet et iagttagelsesmateriales prze-
diktive validitet, d.v.s. om deltagernes ferdighed i at laese hver-
dagstekster kunne forudsige deres succes eller nederlag i uddan-
nelsen. Det viste sig at vaere muligt at forudsige succes eller neder-
lag i uddannelsen (malt ved afsluttende karakterer i skriftsprogs-
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tunge fag) for deltagere pa uddannelser op til gymnasieniveau.
Derimod kunne lzesning af hverdagstekster kun i ringe grad forud-
sige studiesucces for gruppen af gymnasieelever.

Resultatet signalerer, at andre leeseferdigheder ligger til grund
for vurderingen af studiesucces i gymnasiet end de, der afdeekkes
v.h.a. hverdagstekster (Leesetekster for Unge og Voksne). Hvad det
er for leesefeerdigheder og strategier, der er relevante for elever i
gymnasiet, forsgger vi at afdaekke i en kommende undersggelse af
gymnasieelevers laesning af studietekster.

| det falgende vil jeg beskaftige mig med nogle faktorer af betyd-

ning for elevens udbytte af den faglige laesning:

1. Leeserforudsatninger, d.v.s. skriftsproglige — og faglige forud-
saetninger blandt malgruppen for leerebggerne.

2. Learebogens praesentation af fagets elementer, herunder ogsa
den sproglige udformning af teksterne.

Laeserforudseetninger: den ukendte faktor?

Den sprogvidenskabelige laeseforskning beskeeftiger sig med at
identificere sproglige feerdigheder af betydning for udvikling af
god laeseforstaelse. De vaesentligste sproglige og kognitive forud-
sa@tninger for god laeseforstaelse er feerdigheder i at identificere de
enkelte ord i teksten (afkodning) og sprogforstéelse (Gough m. fl.,
1992; Perfetti, 1977).

Feerdighed i at afkode enkeltord er en faktor, der forklarer en stor
del af spredningen i leeseforstaelse selv hos voksne laesere og den
hyppigste arsag til l&esevanskeligheder blandt bgrn, unge og voksne
(Cunningham m.fl., 1990; Elbro m.fl, 1994; Fowler & Scarborough,
1998). Mal for sprogforstaelse (lytteforstaelse, ordkendskab og lig-
nende) forklarer ligeledes en del af spredningen i leeseforstelse ba-
de blandt bgrn og voksne lzasere.

Man kunne maske have den formodning, at nar malgruppen var
elever i gymnasiet, s& havde de formodentlig ikke problemer pa ba-
sale niveauer i leesefeerdighed. Det er trods alt stadig en selekteret
gruppe. Deter ogsa korrekt for de fleste gymneasieelevers vedkom-
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mende; men ovennavnte undersggelse af leesefeerdigheden blandt
deltagerne i fem uddannelsesgrupper pegede alligevel pa, at der var
elever i gymnasiet med en afkodningsfaerdighed pa niveau med
voksne ordblinde. Ganske mange af disse elever har deres styrkes-
ide p& det matematisk/naturfaglige omrade og mener at kunne
kompensere for ringe skriftsproglige feerdigheder ved at brilliere i
disse fag. Den enkeltes motivation og faglige interesse har givetvis
stor betydning for laeseudbyttet. En del elever med basale vanske-
ligheder kan formodentlig kompensere for disse, netop fordi de har
en keempeviden pa et bestemt fagligt omrade og kan ‘leene sig op af’
denne store faglig viden, eller en meget steerk motivation til at til-
egne sig viden indenfor et bestemt felt, nar de skal leese fagtekster.

Efterhdnden som en stadig stgrre del af en ungdomsargang skal
sluses igennem en gymnasial uddannelse, vil der i gymnasiet kom-
me flere og flere unge med middelméadige skriftsproglige feerdig-
heder, som ikke har sarlige faglige interesser, som kan hjelpe dem
til at kompensere for ineffektive laesestrategier. Savel leerere som
leesebogsforfattere star overfor store faglige og paedagogiske ud-
fordringer, hvis opgaven skal lgses, s stgrstedelen af de unge far
aget faglig indsigt.

Feerdighed i at leese studietekster — at laese for at leere

En meget stor del af forskningen i laeseforstaelse har beskaftiget

sig med forstaelsesprocesser under laesning af skenlitteratur. Selv-

om vi ikke ved, hvad der egentlig foregar i laeserens hoved under
lzesningen, sa kender vi til kognitive, og sproglige feerdigheder, der
har vist sig at have relevans for god laeseforstaelse:

— Vi ved, at laeserens viden om verden og dermed stgrrelsen og
kvaliteten af leeserens ordkendskab (faglige ordkendskab) har
stor betydning for hans eller hendes forstdelse af fagtekster
(Perfetti m. fl., 1996).

— Vived, at leserens evne til at aktivere relevante indre mentale
modeller (forestillingsbilleder) af tekstens emne, som informa-
tionen fra teksten kan ‘hanges op’, har betydning for hans eller
hendes forstaelse af (fag)tekster (Oakhill & Yuill, 1991).

— Vi ved, at laeserens evne til at drage inferencer pa basis af det
leeste (at leese mellem linierne) er af betydning for god leesefor-
staelse (Oakhill & Yuill, 1991).



Leaeserforudsatninger og lerebogens formidling af fagets elementer 51

— Vi ved, at leserens kendskab til karakteristika ved forskellige
tekstgenrer er en vasentlig faktor i god laeseforstaelse (Winther,
1999).

Som navnt er en laesers evne til hurtigt og effektivt at etablere en
relevant tolkningsramme for indhold i en tekst (en indre mental
model) betinget af omfanget og kvaliteten af laeserens viden om
verden. | en undersggelse af collegestuderendes feerdighed i at lze-
se fagtekster, i dette tilfeelde en historietekst om Panamakanalen
(Perfetti, 1996) blev det dokumentet, at ringe forstaelse af fagtek-
sten hang ngje sammen med et utilstreekkeligt kendskab til forhol-
dene omkring Panamakanalen, altsa med ringe baggrundskend-
skab til tekstens emne. De studerende var ikke i stand til at aktivere
en indre mental model, af tekstens indhold, primeert pa grund af et
for ringe omverdenskendskab.

Undersggelsen peger klart pa det ngdvendige i at klarleegge sin
malgruppes faglige forudsatninger for at ‘ga teksten i mgde’, eksem-
pelvis ved at aktivere en tolkningsramme for tekstens indhold, inte-
grere ny og kendt viden og drage felgeslutninger pa basis af det leste.

Lzaerebogen: et led i en faglig foadekaede

Elevens viden om den faglige ramme og fagets elementer og meto-
de er séledes afggrende forudsatninger for, at han eller hun kan for-
sta laerebogstekstens indhold. Eleverne i gymnasiet kommer direk-
te fra folkeskolens fagundervisning. De har erfaring med skanlitte-
raere genrer og et vist kendskab til medieanalyse; men eleverne vil
oftest veere i besiddelse af ringe feerdigheder i at laese forskellige fag-
tekster. Alt for ofte stopper den egentlige laeseundervisning pa mel-
lemtrinnet (omkring 3. klasse), og i danskundervisningen beskaef-
tiger eleverne sig primart med at fortolke indholdet i tekster og med
at diskutere indholdet snarere end at lzere, hvorledes man lgeser for-
skellige tekstgenrer eller fagtekster, eller med at gare eleverne be-
kendt med fagteksters serlige ordvalg og struktur. Konsekvensen
er, at eleverne mgder i gymnasiet med relativt rigide laesestrategier
og ringe forudsaetninger for effektiv tilegnelse af leerebggernes emner.

| folkeskolen galder der endvidere ganske szrlige regler for tilde-
ling af fag til den enkelte laerer. Her far en klasse ikke ngdvendigvis
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den mest kvalificerede biologileerer, for fagfordelingen skal passe
med sammensatningen af leererteam, falererprincipper og andre
relevante padagogiske principper, som ikke har fagligheden i hgj-
sedet. Og fagenes ‘videnskabelige’ eller egentlig faglige indhold
udvandes ogsa i gnsket om at ggre undervisningen relevant, ved-
kommende og interessant for alle elever. Ofte er den laveste falles-
navner udgangspunktet for behandlingen af fagets elementer.

Ganske ofte, nar gymnasieleerere diskuterer elevforudsetninger,
hgres synspunkter som: man skal kvalificere sig til at komme i
gymnasiet, man skal veere kendt egnet. Derfor skal der leegges et
bestemt fagligt niveau; enten falger eleverne med, eller ogsa ma de
finde en anden uddannelse. Dette synspunkt er selvfglgelig van-
skeligt at fastholde, nar op imod 60% af en ungdomsargang skal
gennemfgre en gymnasial uddannelse!

Laerebogen (og leereren) m& made eleverne dér, hvor de rent fag-
ligt befinder sig. Og laerebogen bgr klart signalere, hvad det for-
ventede faglige niveau er, for at eleven kan fa et godt udbytte af
lerebogens behandling af fagets elementer.

Laerebogens formidling af fagets elementer

Laerebgger er kernestoffet i ‘at laese for at leere’. Leerebggerne skal
introducere eleverne til fagets emner, og denne introduktion skal
levere savel bredde som dybde i praesentationen af fagets elemen-
ter. Det faglige niveau i leerebogen skulle gerne ramme ‘den proto-
typiske gymnasieelevs faglige forudsaetninger’. Det er formodent-
lig mere sandfeerdigt at forsta det faglige niveau i leerebggerne som
fastlagt pa basis af fagplanens beskrivelse end pa basis af laesernes
forudsetninger.

Hvem skriver leerebogsforfatteren til?

Forfatterens formal med at skrive en lzerebog er at formidle fagets
kerneomrader og serlige problemstillinger, gerne ‘krydret’ med
eksempler fra hverdagen for at ggre emnet mere narvaerende og
relevant for eleverne. For 30 ar siden kom kun en mindre procent-
del af en ungdomsargang i gymnasiet. Laerebogens fremstilling af
fagets elementer og begreber var ment som en introduktion til fa-
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gets videnskabelige indhold for kommende studerende pa en vide-
regdende uddannelse (medicinere, biologer, fysikere).

Det forholder sig ganske anderledes, nar ca. 60% af en ungdoms-
argang skal igennem en gymnasial uddannelse. Malgruppen er
ikke leengere kommende gymnasielarere, videnskabsmaend m.m.
men derimod den velinformerede unge. Nu skal undervisningen i
faget informere bredt og ggre de unge parate til en bred vifte af
uddannelsesmuligheder p& mange forskellige niveauer. Udveelgel-
sen af de faglige elementer, der introduceres i laerebogen, vagten
pa faglig bredde og/eller dybde, ja endog selve ordvalget og tonen
i den faglige fremstilling ma sendre sig med den @&ndrede malgrup-
pe og formalet med den gymnasiale uddannelse.

Elevernes formal med at laese leerebgger

Formalet med at lzese leerebggerne har dog ikke &ndret sig og er
relativt klart for de fleste gymnasieelever. Man laeser bagerne, fordi
de indgér i pensum, og fordi man far besked pa det. Man laeser
med henblik p& at f gode karakterer og klare sin eksamen. Pa
gymnasieplan er det ikke s tit, at vi finder elever, der laeser leerebg-
ger af egen lyst, drevet af interesse for faget. Forskning i motiva-
tionens betydning for leeseerfaring og leeseforstaelse har dokumen-
teret (Guthrie, J.T, Wigfield, A., Metsala, J.L. & Cox, K.E, 1999), at
motivationsfaktorer forklarer en del af spredningen i leeseerfaring,
som igen forklarer en del af spredningen i leeseforstaelse — men
processen kan ikke vendes rundt. At tvinge eleven til at laeese meget
skaber ikke mere motivation for at laese! Dette forhold stiller gan-
ske sarlige krav til kvaliteten af laerebogens formidling af det fag-
lige stof. Hvis forfatteren gerne vil formidle fagets problemstillin-
ger til malgruppen, men ikke kan regne med, at eleverne er drevet
af egen steerk motivation til at laese stoffet, s ma formidlingen i
seerlig hgj grad veere paedagogisk og engagerende.

Teksttyper i leerebgger

Laerebogstekster er i sagens natur informerende tekster. | leerebg-
gernes tekster findes en kombination af mange forskellige argu-
mentationsstrukturer. Teksterne kan rumme en beskrivelse af ele-
menter i et netveaerk (arsag/falge virkninger) eller klassifikationer
af elementer (over/underbegreber). En saddan argumentations-
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struktur er karakteristisk for tekster i fagene biologi, fysik, kemi og
samfundsleare. Historietekster beskriver kronologisk ordnede haen-
delser. | tekster til matematik, biologi og fysik findes definitioner af
faglige ngglebegreber. Og i tekster til dansk, religion og samfunds-
fag findes bl.a. beskrivelser, der rummer sammenligninger eller
kontrastering af elementer.

En veesentlig forudsaetning for at forstd og udnytte informatio-
nerne i en fagtekst er at eleven har identificeret tekstens underlig-
gende argumentationsstruktur. Vi ved endnu ikke nok om, hvilke
saerlige krav til leeseforstdelsen, de forskellige fags tekster stiller, og
om disse tekster stiller forskellige krav i det hele taget.

Lzerebogens faglige (og sproglige) tilgeengelighed

Der er foretaget en del undersggelser af (fag)teksters tilgaengelig-
hed (f.eks. Kirsch & Mosenthal, 1990). Faktorer som tekstens in-
formationstaethed, (mangden af ny overfor kendt viden i teksten)
og tekstens indre sammenhang (koharens) har vist sig at veere af
betydning for leserens forstdelse af tekstens indhold. Vi ved dog
endnu ikke nok om, hvilke af disse elementer der er szrlig proble-
matiske og i hvilke teksttyper. Endelig ved vi ikke s& meget om,
hvilke szrlige kognitive — og leesetekniske krav bestemte tekstty-
per stiller til lzeseren. Ogsa her mangler vi forskning.

| det falgende vil jeg seette fokus pa nogle karakteristika ved leere-

bogens fremstilling af fagets elementer:

- henvender leerebogen sig til den rette malgruppe (ca. 60% af en
ungdomsargang)?

- tager leerebogen hgjde for malgruppens forskelligartede faglige
forudsatninger?

— signalerer leerebogen eksplicit det forventede og ngdvendige fag-
lige niveau, eleven skal vaere i besiddelse af, for at forsta leerebo-
gens fremstilling?

— signalerer lzerebogsteksterne eksplicit den overordnede mening
med de enkelte faglige elementer?

Hvem er malgruppen: videnskabsmanden eller den velinforme-
rede unge?

Nedenfor ses fire biologibggers faglige ramme for gennemgangen
af emnet kredslgbet. Fremstillingen i de fire leerebgger signalerer be-
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stemt ikke enighed blandt laerebogsforfatterne om malgruppen for
fremstillingen, forméalet med at gennemga emnet eller hvilke detal-
jer og elementer, der er vaesentlige for forstaelsen af kredslgbet og
dets funktion.

Bog 1

Afsnit: Sygdom - Sundhed - blodpropper - blod - blod-
kredslgb + hjerte
Afsnit: Sex — AIDS - immunsystem - hvordan smitter AIDS?

Bog 2

Afsnit: Beveegelse — knogler — kredslgbet — hjertet — under-
sggelse af blodet Immunforsvaret: findes ikke i bogen!

Bog 3

Afsnit; ?? - blodets kredslgb — hjertet — puls og blodtryk -
blodets sammensatning - udveksling af stoffer i kapilleererne
- lymfesystemet — immunforsvaret

Bog 4

Afsnit: Bevaegelse og sundhed - blod + blodkredslgb — blod-
tryk — immunforsvaret

Den faglige ramme, som emnet kredslgbet saettes ind i, signalerer
vidt forskellige formal med at gennemga stoffet og derfor ogsa vidt
forskellige malgrupper for leerebogens fremstilling. Blot ved at se
disse forskelle afslgres det klart, at der er meget stor uenighed
blandt leerebogsforfatterne om hvem malgruppen er, hvilke faglige
elementer det er relevant at inddrage, og hvilken kontekst de skal
indga i.

En sammenligning af to af disse leerebggers gennemgang af kreds-
lgbet (bog 3 og bog 4) viser klart, at bog 3 har en langt mere akade-
misk tilgang til stoffet end bog 4. Fremstillingen rummer mange
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flere detaljer og fagudtryk, ligesom der i teksten er flere sprogligt
komplekse strukturer. Malgruppen for bog 3 er elever, der skal vi-
dere i det akademiske system, medicineren eller biologen.

Bog 3 er yderst informationstet. Hvis elevens faglige forudseet-
ninger er ringe, er der i bog 3 alt for mange nye informationer, der
skal indpasses i elevens indre mentale model over emnet. Risikoen
for flaskehalse i elevernes informationsprocessering er derfor stor.
Der er ligeledes stor sandsynlighed for, at gennemsnitseleven ikke
kan etablere en passende fortolkningsramme for teksten og derfor
ikke kan forsta den.

Eksperten stiller aldrig de ‘dumme’ spgrgsmal
Eksperten, leerebogsforfatteren, stiller aldrig de ‘dumme’ spgrgs-
mal: hvorfor er hjertet ikke under viljens kontrol? Hvorfor er
kredslgbet to-strenget? Hvad er formalet med kredslgbet? Hvorfor
har vi sd mange kapillerer i kroppen? For eksperten, der forstar de
enkelte elementers betydning for sammenhangen, er svarene pa
disse spgrgsmal oplagte, og den faglige introduktion bliver derfor
ofte indforstaet.

Nedenstaende eksempler viser klart lerebogsforfatternes proble-
mer med at indkredse malgruppen og dens faglige forudseetninger.

Uddrag af fagtekst om kredslgbet

Problem

...arterioler. De indeholder et
lag glatte muskler, som regulerer
blodkarrets diameter og

hermed blodtrykket

Elevens skal inferere
sammenhangen mellem
a&ndring af blodkarrets
stgrrelse og eendring af
blodtryk. Blodtryk er ikke
gennemgaet endnu!

Kapillzrer... der er kun plads til,
at et enkelt rgdt blodlegeme
passerer ad gangen

Hvilke konsenkvenser far det
og for hvad?

I alle veev er der et stort antal
kapilleerer. Aktive veev som
muskler og leveren har flest.

Hvilket slags veev

er ikke sa aktivt?
Hvorfor har aktive vaev
flest kapillaerer?
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Da blodtrykket i venesystemet
er lavt, kan blodet ikke selv
vende tilbage til hjertet.

Hvorfor er blodtrykket lavt
i venesystemet? Inference — der
er sket et tryktab i kapillererne

p.ga.?

Det sidste stykke til hjertet
hjeelpes blodet af det undertryk,
der opstar i brystkassen under
en indanding.

Denne information refererer til
stof, der farst gennemgas
i et senere afsnit.

Blodets kredslgb er et
to-strenget system.

Hvorfor er det mon det?
Inference - det sikrer effektiv
iltning af blodet??

Eksempelvis er der meget ilt i
kapilleerblodet i arterieenden,
mens der ikke er sd meget ilt i
vaesken omkring cellerne.

Det er jo brugt ved respirationen.
Derfor vil ilten diffundere mod
cellerne. Diffusionen forklarer
altsa transporten af stofferne

til og fra cellen.

Respirationen er ikke
gennemgaet endnu.

Forklaringen pa veeskegennem-
strgmningen igennem mellem-
rummet omkring cellerne er en
kombination af det hgje tryk i
arterierne, som presser vaeske ud
af kapillzerernes farste del og

det sug, som proteinerne i blodet
udfgrer pa vaevene (osmose),

sé noget af vaesken genoptages i
blodbanen.

Mange elever har ikke faglige
forudsaetninger for at forsta
afsnittet. Blodets sammen-
s&etning er ikke gennemgaet
endnu.

Hvad er osmose?

Laeg merke til hvilke sprogligt vanskelige strukturer, der indgar i
dette eksempel. Vi ved naturligvis godt, nar vi kigger pa teksternes
tilgeengelighed at faktorer som informationstaethed og tekstens in-
dre sammenhang er vaeldig vigtige elementer, som bidrager til el-
ler heemmer god laeseforstaelse. Det har jeg valgt IKKE at beskaef-
tige mig med her, men derimod fokusere pa den faglige tilgang.
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Kan leerebogen overleve i en IT-tid?

Vi har pa denne konference kredset om IT og de muligheder, de
forhindringer og de trusler som etableres via IT. Man ma spgrge sig
selv om lzerebogen overhovedet kan overleve i en sadan IT-tid. Jeg
synes, at der er blevet argumenteret veeldig godt for det unikke ved
bogen, men det undrer mig samtidig lidt, for jeg teenker ikke pa
lzerebgger men derimod pa leretekster. Tekster kan man have alle ste-
der. Ogsa pa internettet hvor man kan hente dem ned, printe dem
ud og putte dem i en mappe. Herved spares en masse produktions-
omkostninger.

Hvilket syn pa lering kommer til udtryk i leerebogens faglige
indfgring?

Nu star en lerebog jo aldrig alene. Elevernes mulighed for at til-
egne sig det faglige stof er selvfglgelig betinget af savel deres egne
forudseaetninger som laererens introduktion til faget og leerebogens
fremstilling af fagets elementer. Men et hurtigt gennemsyn af de
fire biologibager peger dog i retning af en forstaelse af laering som
en relativt passiv proces — eleven laeser og lerer stoffet eller hgrer
leererens udredning og leerer — eleven forventes ikke at teenke med,
stille spargsmal, ej heller at teenke videre! Hvor i l&erebogen er op-
fordingerne til eleven om at ggre sig sine forkundskaber om emnet
klart? Hvor i lerebogen er spgrgsmal om svere eller interessante
aspekter af emnet, som det var veerd at fundere over? Der er ikke
tegn i leerebggerne pa, at forfatterne forsgger at motivere leeserne
og gare dem fagligt nysgerrige. Og det kan komme til at koste dyrt,
nar spredningen i malgruppens faglige forudseetninger er sé store
og selve formalet med faget i en uddannelsesmaessig sammen-
heeng sa uklart.

Laerebogen- et led i en faglig leeringsproces

Som det ses af ovenstaende indlaeg stilles forfattere til leerebager
(og forlag) overfor meget store udfordringer, nar de skal udveelge
stof og tilretteleegge fremstillingen af emnerne i forhold til en for-
ventet malgruppe. Og umiddelbart kunne det se ud, som om opga-
ven var ulgselig, hvis leerebogen skal kunne sta alene som indlee-
ringselement. Laerebogsforlag og forfattere bgr kombinere leerebog-
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ens faglige fremstilling med de muligheder for eksempelvis on-line
leering, som tilbydes i den eksisterende multimedieteknologi.

Man kan forestille sig, at leerebogens fremstilling af fagets emner
suppleres med faglige beskrivelser pa flere forskellige niveauer
(tilgeengelige via internet?), saledes at underviseren har mulighed
for at anbefale svage — eller saerligt kvalificerede laesere en faglig
gennemgang, der er tilrettelagt efter deres niveau. Ydermere giver
IT mulighed for at laeegge leerebogen ind pa nettet og i tillaeg til den-
ne etablere on-line laering gennem opgaver og spargsmal, eleverne
skal besvare, og som de far vurderet (scoret og uddybende forkla-
ret) umiddelbart derefter. P4 den made engageres eleven i selve
den faglige leeringsproces, og han eller hun far mulighed for at
kontrollere sin egen forstaelse af stoffet, et staerkt motiverende ele-
ment i leeringsprocessen.

Grafiske hjelpemidler

Det faglige stof formidles ikke kun gennem tekst, men ogsa i tabel-
ler, figurer, principskitser, billeder og fotografier. Formalet med
disse grafiske fremstillinger er at give statte for elevens forstaelse
af tekstens indhold. Men er disse grafiske hjelpemidler altid en
statte for elevens forstaelse?

Laerebogsforfatteren bgr vare kritisk med figurer og illustratio-
ner. En grafisk fremstilling statter ikke forstaelsen, hvis eleven skal
processere (lokalisere, sammenholde, integrere) alt for megen in-
formation.

Faglig relevans

| IT-verdenen har man ofte registreret, at indfaring af ny teknologi
ikke giver den forventede succes eller effekt. Det har vist sig, at det
oftest skyldes, at brugerne simpelthen ikke forstar, hvad det egen-
tlige overordnede forméal med et nyt system er, og dermed heller
ikke hvilken gavn de selv far af systemet.

Det samme gar sig gaeldende for elever, der skal tilegne sig ny
faglig viden. Hvis ikke det enkelte faglige elements betydning, d.v.s.
hvad det egentlig skal gare godt for i den store helhed, klart sig-
naleres i teksten, s& kan eleverne ikke anvende det indlarte i andre
sammenhange, der er ingen transfer af indlaerte feerdigheder til
nye sammenhange eller problemstillinger.
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Kernespgrgsmalet i forbindelse med en gennemgang af kredslga-
bet, er selvfalgelig: Hvad er egentlig formalet med kredslgbet? Svaret
er naturligvis oplagt for enhver leerebogsforfatter. At de ogsa opfat-
ter det som klart for tekstbogens laesere, kan ses af det faktum, at
dette slet ikke fremgar af beskrivelsen af kredslgbet. Det egentlige
overordnede formal med de processer, der indgar i kredslabet er, at
der dannes energi. Men det fremgar ikke af nogle af de fire lere-
bagers beskrivelse af emnet. Det skal leeserne selv udlede!

Hvad kan forfatteren ggre for at stgtte elevernes
faglige udbytte af leerebggerne?

| det folgende gives en raekke forslag til forbedring af leerebggers
faglige og sproglige tilgeengelighed:

Laeserforudsaetninger

- send leerebogen til en ‘faglig tumbe’ og f& en fornemmelse af
deltagerforudsatninger og tankegang. Laerebogsforfatteren bgr
skrive fagteksten ud fra ‘hvorfor’ og ‘hvordan’ spgrgsmal.

Lzerebogens behandling af fagets emner

— veer bevidst om lzerebogens malgruppe: er malgruppen den frem-
tidige videnskabsmand eller den velorienterede unge? Lere-
bogens faglige niveau og ekspliciteringsgrad ber veere udvalgt pa
basis af malgruppen.

— den faglige fremstilling skal rumme en klar udpegning af for-
mal og relevans af de enkelte fagelementer.

- angiv det faglige forudsaetningsniveau for at forstd tekstens
gennemgang af stoffet, evt. ved ikoner — hvis du ikke ved, hvad
diffusion er sa klik pa eller laes her.

— signalér til leeseren, om hensigten med den faglige beskrivelse
er faglig bredde eller dybde.

— markér de ngdvendige faglige nggleord og begreber i teksten —
brug altid de samme betegnelser i teksterne (kredslgbet, blod-
kredslgbet, kroppens transportsystem, kroppens energiomseet-
ning). De markerede fagtermer forklares i en ordliste fgrst eller
sidst i hvert afsnit.
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— brug modeller til illustration og klargarelse af tekstens indhold;
men pas pa at modellen eller figuren ikke bliver for kompliceret
(i sandhedens tjeneste!)

— lad en kvalificeret person, en lesepaedagog, vurdere tekstens
sproglige, og leesemaessige tilgaengelighed.

Hvis man inkorporere nogle af disse overvejelser i den made, der
skrives laerebgger pd, sa tror jeg at man i hgjere grad vil komme
malgruppen i made.

Laesning er et magde mellem tekst og menneske.
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Peder Skyum-Nielsen

Leerebogsanalyse

Tre gnsker har jeg med dette indleeg:

- At pege pa, at vi faktisk allerede har gjort en del for at forske i
lerebggernes kvalitet.

— At fortzlle, hvad vi blandt andet har gjort.

- At opfordre til samspil og videre forskning pd omradet.

De tre gnsker vil jeg sgge at opfylde med de falgende ni punkter.

1. Feltets udvikling — nordisk og internationalt

Leaerebogsanalysen hviler fagligt pa bidrag fra flere forskellige forsk-
ningsomréader: fra den pragmatiske analyse, den anvendte sprogvi-
denskab og billedbeskrivelsen; pa bidrag fra den almene paedagogik;
og videre pa bidrag fra fagdidaktikken inden for en reekke omrader —
fx naturfag, sprogfag, livstolkning og teknisk-praktiske discipliner.

Med dette udgangspunkt har der veeret holdt en raeekke veesent-
lige konferencer i nordisk og internationalt regi. (Navnlig i Harno-
sand, Sverige, 1991; i Joensuu, Finland, 1993; i Kgbenhavn og Skael-
skar, Danmark, 1995; og i Enschede, Holland, 1997).

| 1994 blev der dannet en international forskersammenslutning.
Den hedder IARTEM, hvad der daekker over The International Asso-
ciation for Research on Textbooks and Educational Media. Efter igang-
s@tningen, der fandt sted i Norge (og hvor bade Staffan Selander
og jeg var til stede), har vi faet samarbejdet godt i gang. Og der
foregar nu en omfattende international koordinering pa omradet.
Det egner forskningsfeltet sig ogsa godt til, fordi det i mange hen-
seender er sproguafhaengigt. | arbejdet har begrebet ‘kvalitet’ staet
i centrum. Men maske har vi ikke faet gjort helt tilstraekkelig op-
marksom pa hele indsatsen.

Til gengeeld har vi gennem de sidste ar faet overblik over de veel-
dig mange momenter, der indgar — og som ogsé har veeret i luften
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her. Jeg har i dag ikke registreret momenter, som ikke allerede har
vearet inde i IARTEM’s, i forskersammenslutningens diskussioner.
Det betyder, at vi i hvert fald er opmaerksomme p4 alle de veeldig
mange brikker, der indgar i leerebogsanalysens store puslespil.

S& der er gjort veeldig meget, men stadig geelder den retoriske
grundloy, at hver situation er unik. Og det betyder konkret, at den
samme kombination af leerebog, af forfatter og elever jo fra uge til
uge kan veere heldig eller uheldig. Der kan af mange grunde ske
andringer i, hvad eleverne er optaget af der kan vere lavtryk, det
kan veere lige op under den store karameldag — og nasten alle mu-
lige andre forhold kan spille ind. Laereren kan jo ogsa veere oplagt
den ene dag, uoplagt den naste.

Vi har at ggre med et samspil sd kompliceret, at man vanskeligt
kan forudse, hvad der sker ved brugen af den enkelte leerebog.

2. @velse: Din yndlingslaerebog eller dit
yndlingsmateriale

[Herefter fulgte en gvelse, et eksperiment, der gav den enkelte kon-
ferencedeltager lejlighed til at overveje, hvornar han eller hun hav-
de oplevet sine mest vellykkede forlgb med en leerebog eller et un-
dervisningsmateriale.

Da vi opsummerede, var tendensen klar: Deltagerne havde oplevet
stgrst fremgang og tilfredshed ved tekster eller materialer, som de selv
havde udviklet et seerlig naert og sikkert forhold til. —- PSN fortsatte:]

Mit eget eksempel svarer godt til, hvad vi har hgrt om her. Det dre-
jer sig (som Nils Aage Jensen bergrte det for:) om »den store bog,
hvorudaf der skulle dannes en lille bog« — og sa blev den, lille bog,
god. Forlgbet byggede altsa pa et stof, som jeg var meget inde i, og
som var blevet skrevet meget grundigt igennem, og som jeg sé hav-
de faet lejlighed til at gere til et kapitel i en bog - og i @vrigt kompo-
nere med en del andet stof udenom.

Jeg arbejdede under emnet »Rubrikkernes kunst«: Hvad er det at
lave en god rubrik? Og s& kom det heldige gjeblik — efter orkanen
den 3.-4. december sidste ar. Da havde alle aviserne selvfglgelig
naturkatastrofen pa forsiderne. Og det materiale gav et maegtigt
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afseet for analyser og for sammenligninger hen over lerebogska-
pitlets stof. Dem, jeg underviste, fik et indblik og producerede selv
udmarkede rubrikker efter det vellykkede forlgb.

Der var mange elementer, som passede godt sammen. Men igen:
leererens egen naerhed til stoffet er en meget vigtig faktor.

3. Det danske APT-program

Hertil har vi sd behandlet leerebogsbrugens meget komplicerede
samspil. Som tredje punkt i foredraget ser vi pa et forskningsinitia-
tiv pa omradet — nemlig det danske APT-program. »APT« star for
‘Analyse af Peedagogiske Tekster’. Det forskningsprojekt blev gen-
nemfert pa Danmarks Leererhgjskole fra 1992 til 1995. Staffan Se-
lander, Karsten Schnack, Nils Aage Jensen og andre kendte skikkel-
ser deltog. Og samarbejdet ledte frem til en feelles bog om kvalitet i
leerebgger og i deres brug. Text and Quality kom bogen til at hedde.
En engelsk udgivelse, altsa - fordi vi gerne ville i international dia-
log om vores undersggelser og udviklinger.

Bogen har en tegning af 1b Spang Olsen udenpd. Og indeni viser
den mange aspekter af leerebggernes ‘kvalitet’. Det farte ogsa il nogle
modeludviklinger, som jeg skal komme tilbage til om et gjeblik.

4. Projekt Leerebogskundskab

Men APT-samarbejdet ledte videre over i et stort nordisk samar-
bejde. | det deltog iszr fire personer: professor Staffan Selander fra
Lararhogskolan i Stockholm og den norske, meget centrale person
pa omradet, Egil Barre Johnsen. Desuden indgik professor Svein
Lorentzen fra Trondheims universitet — og jeg selv — i projektets
styrings- og redaktionsgruppe.

Vi fire samarbejdede med en raekke eksperter inden for snart
sagt alle skolens faglige omrader. Og det kom der sa en norsk, en
svensk og en dansk bog ud af. Den danske hedder Kundskabens tek-
ster — og ser sadan her ud.

Bogens opbygning og disposition er fuldkommen unik. Et tilsva-
rende fletteveerk har nappe veeret set far — og vil sikkert heller ikke
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blive set nogen sinde. Men det var spendende at vaere med i, og det
arbejde har Barre Johnsen s& udviklet yderligere med en bog, som
jeg vil henvise alle interesserede til. Den hedder Larebokkunnskap. Inn-
faring i sjanger og bruk og udmaerker sig ved at ga videre med stoffet
fra Kundskabens tekster i en ny strukturering. Og sa rummer den en
reekke vigtige bud til kritikerne pa leerebogsomradet. Man har jo i
Norge udviklet noget, som kan vere spandende at fa bedre frem
her i landet — nemlig kritikerrollen: Hvordan skal den varetages?

For en god eller en darlig, saglig eller usaglig bedgmmelse af en
bog kan veere fuldkommen afggrende for, hvordan den far mulig-
hed for at sld igennem. Bedgmmelsen kan betyde alt for meget,
hvis den er usaglig eller er nedggrende pa et ukvalificeret grund-
lag. Meget kan s& ga tabt — ogsa de gkonomiske satsninger, som tit
er inde i billedet. Derfor synes jeg, det er speendende, at der er ud-
viklet 10 bud til leerebogskritikere — og de bud star altsd i Berre
Johnsens Larebokkunnskap:

1. Du skal klargjgre hvem du skriver for

2. Du skal klargjgre kriteriene [Kriterierne kommer vi ngermere
ind pa lige straks, med gennemgangen af nogle modeller]

. Kriteriene skal veere relevante

Du skal ha et bredest mulig sett av kriterier

. Du skal ikke polemisere

. Du skal kjenne dine grenser

. Du skal se leereboka i lys av hele lereverket [altsa leerebogs-
systemet]

. Du skal ha respekt for forfatternes arbeid
9. Du skal vurdere brukssituasjonen

10. Du skal vise ansikt (s. 144-145).

~No U AW
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Disse 10 bud kan som sagt bidrage til at kvalificere et vigtigt led i
hele omsetningen af leerebgger ogsad i Danmark. Dér har vi helt
klart et felt at arbejde videre pa.

5. Model 1 fra Kundskabens tekster

Som nevnt er der ogséd udviklet nogle modeller til lzerebogsana-
lyse. Og disse modeller kan enhver lerer, forlagsansat, l&egmand



Leerebogsanalyse 69

eller uddannelsespolitiker i grunden betjene sig af, nar leerebager
eller materialer skal undersgges.

Her vil jeg legge et par modeller frem. De stammer i hovedsagen
fra bogen Kundskabens tekster og hviler fagligt pa bade retorik,
sprogbrugsanalyse og de mange fag og fagligheder, som mgdes pa
feltet leerebogskundskab. Det gzlder alt lige fra indhold, struktu-
rer og ydre bestemmelser til sprogbrug, distributionsmader m.m.
Mon ikke det fremgar af modellen her:

Farste indtryk af indholdet og relevansen

Afsenderne

Modtagerne

Rammen, undervisningen foregar i

Nearmere undersggelse af indholdet

Sprogbrugen

Billederne, udstyret

Samlet vurdering

Eventuelle sammenligninger (med de andre mulige leeremidler
til den ramme, der er aktuel).

©CoNoOA~EWNE

Med en sddan model kan man veaelge at ga det hele igennem. Sadan
at man beveager sig frem mod et kvalificeret valg. Men vi ma un-
derstrege, at modellen kun er et overblik eller en huskeliste: en in-
spiration til den proces, man nu kan befinde sig i — som forlags-
person, underviser eller, hvad det nu matte veere.

Yderligere skal de forskellige momenter veaegtes temmelig for-
skelligt — igen: afhangigt af formalet og sammenhangen.

6. Den udbyggede model 2 fra Kundskabens tekster

Til de ni faser her kan der ogsa fremstilles en udbygget model. [Den
udbyggede model blev lagt frem pé konferencen Larebog 2000 — og
modellen kan studeres naermere pa side 207-209 i bogen Kundskab-
ens tekster]. Modellen kan vi bruge pa stort set alle bager til under-
visningen. Eller pa nogle af de materialer, der kom frem under vo-
res lille eksperiment far. Ogsa ved den udbyggede model kan man
ga igennem alle faserne. Eller bedre: Man kan ga igennem de faser,
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som pakalder sig ens serlige interesse. For nogle vil typisk veere
relevante for én og andre ikke. Og med overblikket fra modellen
kan man jo sl& ned akkurat dér, hvor man finder det interessant.

Det behgver vi ikke ggre meget mere ud af her. Ud over at vi kan
glaede os ved elevernes indlaeg om lzerebggernes brugbarhed, her
tidligere i dag. Eleverne har nemlig veeret oversete i mange skrive-
rier og i indleeggene pa flere af de konferencer, der har veeret holdt
om laerebgger indtil i dag.

7. 10-trinsmodellen — ogsa fra Kundskabens tekster

Til den interesserede bruger vil jeg dog ogsa leegge en tredje model
frem. Ogsé den stammer fra Kundskabens tekster. Men den bygger
pa lidt andre principper og kan derfor maske give yderligere nogle
muligheder fra sig. Den folger her:

1. Begynd med at se pa, hvad du generelt synes om laerebogen.
Preecisér siden dine spergsmal - f.eks.: Er de temaer, som du
anser for vigtige, med i leerebogen?

2. Eroplysningerne i bogen korrekte? Er lzerebogen alsidig? Sag-
lig? Findes der gode og forstéaelige forklaringer? Hvilke per-
spektiver dominerer? Hvad savnes?

3. Huvilke vurderinger kommer til udtryk? Indbyder laerebogen
til refleksion?

4. Er lerebogen faktaorienteret, opgavepraget eller forteellende?
Alle typer kan veere pa deres plads. Det bestemmer du.

5. Kan eleverne anvende leerebogen selv? Eller kraever den konti-
nuerlig vejledning og statte fra leererens side?

6. Hvordan er udformningen af sprog og billeder? Haenger tekst

og billede sammen? Er sproget let at forsta?

Hvilke slags problemstillinger og arbejdsopgaver dominerer?

Passer laerebogen til din made at undervise pa?

Er leeremidlet sin pris vaerd?

Hvilke kriterier er vigtigst for din stillingtagen? Lav en liste

over positive og negative momenter. Diskutér med nogle kol-

leger. Udform rutiner til at skaffe overblik over de leerebgger, |

har - og til at f& orientering om nye produkter (s. 210).

©C oo
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8. Et norsk bidrag: Godt sprak i lzerebgker

Endnu et arbejde skal dog omtales, inden vi runder af. For i 1999
kom der et vigtigt norsk bidrag, der hedder Godt sprak i lerebgker.
Heri bliver leerebggerne betonet som et vigtigt led i den sproglige
fodekaede. Og bogen er, som det hedder i undertitlen, en ‘Rettleiing
i lerebokarbeid’, men den interesserer ogsa ved at ga meget detal-
jeret igennem treekkene i den paedagogiske sprogbrug, der omgi-
Ver os.

For mig som sprogmenneske er det interessant med den detalje-
rede gennemgang — og at se et register over relevante sproglige ter-
mer med henblik pa forstaelighed, som jeg ikke faktisk har set bed-
re i andre faglige bgger. Spaendende er det ogsa, at forfatterne sper-
ger, hvad der er godt sprog i leerebgger. Og de besvarer spgrgsma-
let med, at godt leerebogssprog langt hen ad vejen ikke er andet end
det, der kan siges om godt sprog generelt: Godt sprog er varieret og
personligt, temperamentsfuldt, men sagligt forstaeligt uden at bli-
ve fladt og plat. Det balancerer mellem en mundtlig og skriftlig stil-
tone, mellem korte og laengere saetninger og sa videre. Det er rigt
pa informationer, uden at den rgde trad gar tabt.

[Herefter fulgte en runde med spgrgsmal og kommentarer fraen
reekke konferencedeltagere].

9. Opsummering og perspektiv

Med indlaegget her har jeg for det fgrste altsa villet pege pa, at der
har veaeret forsket herhjemme pa leerebogsomradet igennem de se-
nere ar. For det andet har jeg gnsket at fortelle lidt om, hvad vi
blandt andet har gjort. Og for det tredje neerer jeg som navnt et
gnske om at opfordre til samspil og til videre forskning pa omra-
det.

I lyset af denne konferences forlgb kan nogle af de mulige fort-
seettelser samles i disse fem satninger:

— Learebggerne bar analyseres i deres komplekse og stadigt foran-
derlige samspil med en reekke andre medier.
- Institut for Dansk Gymnasiepaedagogik har enestdende mulig-
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heder for at videreudvikle den hjemlige leerebogsforskning, sa-
dan at den kommer til at deekke inden for (de fleste af) skolens
kundskabsomrader.

Man bgr ga videre med planerne om en egentlig uddannelse af
faglitteraere forfattere i Danmark — gerne med en base i SDU’s
Institut for Journalistik.

Fremtidsudviklingen pa lerebogsomradet kan falges gennem
et brancheoverskridende samarbejde i et forum, der som med-
lemmer far en eller et par: forskere, forlagspersoner, leerebogs-
forfattere — og maske endda ogsa laerebogskritikere.

Flere danskere bgr deltage i arbejdet inden for The International
Association for Research on Textbooks and Educational Media
(IARTEM).
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Next Step

Schiller har leert os, at kunsten skal veere uden hensigt. Om lzere-
digtet eller det didaktiske digt ved vi, at det typisk sattes under
digte i gvrigt. Det didaktiske med dets bismag af hensigt har i det
hele taget en duft, som man ikke gerne stifter bekendtskab med,
hvis man kan blive fri.

Helt sddan kan det naturligvis ikke vaere i uddannelsessektoren,
hvor man skelner ganske skarpt mellem den nye erkendelse og for-
midlingen, omend man kan have svart ved at placere den formid-
ling, der er klog nok til bevidst at fa brugeren til at laere noget og
maske endda til at blive mere vis. Vi taler gerne ved festlige lejlig-
heder om hgje dannelses- og kompetencemal. Det er vigtigt, men
det er ogsa ngdvendigt at diskutere de konkrete veerktgjer, der er
forudsatningen for at nd dem. Blandt disse indtager lzerebggerne —
eller bredere, leeremidlerne —en prominent rolle. | litteraturens ver-
den er sddanne vaerker arvtagere for den den didaktiske digtning.
Den oprindelige opgave var at udbrede holdninger — det veere sig
moralske, religigse eller politiske — at formidle viden og indsigt,
sidstnaevnte bade i form af omverdens- og selvindsigt.

I dansk sammenhang kender vi didaktisk poesi fra bl.a. Anders
Sunesgns Hexaemeron om verdens skabelse, men sdmaend ogsa fra
mange af H.C. Andersens mindre kendte historier og eventyr, som
har et betydeligt didaktisk og vidensformidlende sigte.

Opslaget ‘lzerebog’ findes ikke i Den Store Danske Encyklopzadi, €j
heller i Gyldendals 10-bindsleksikon eller i det 4-binds litteratur-
leksikon fra samme forlag. Man skal her tilbage til Salmonsen, som
imidlertid kun ultrakort henviser til katekismen, fordi ‘leerebog’ er
blevet brugt som betegnelse for en bearbejdning til skolebrug af
Luthers Lille Katekismus.

Lzringen var overhovedet bundet til religionsundervisningen.
Ord, vardier og handlinger blev lige som stilistiske og historisk-
moralske modeleksempler bragt sammen i narrative tekster og de
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blev fgjet sammen til leesebager, fx Ove Mallings Store og Gode
Handlinger af de Danske, Norske og Holstenere, 1777. Fra og med 1800-
tallet bliver udvalget noget bredere. Professor Th. Bruun udgav i
1804 fx en antologi med originallitteratur, Poetisk Laesebog eller Sam-
ling af fortrinlige engelske Digte, der i lighed med hans andre leere-
bogstilbud til undervisningen i moderne sprog dog kun oplevede
ét oplag, mens markedet gav mulighed for, at Chr. Molbechs Dansk
Lasebog i Prosa til Brug ved Sprogunderviisning i Modersmaalet, s&rde-
les for Mellemclasser i Skolerne fra 1832 allerede naede 5. oplag i 1848.
Denne steadyseller bestar af tekster, som redaktaren enten har mat-
tet skrive selv eller gennemskrive for at opna korrekt stil og tone.
Udviklingen af et godt dansk skriftsprog var endnu var pa vej, og
redaktaren delagtigger i forordene til de nye oplag leeserne i sine
overvejelser, mens han polerer de enkelte laesestykker. Farst i foror-
det til 5. udgave er han ved at veere tilfreds og kan indskranke sig
til at tage hgjde for én sendring i realia: »nyere Oplysninger til Ka-
melens anatomie og Naturhistorie [have] gjort en Forandring nad-
vendig.« (s. X)

Siden begyndelsen af 1970’erne, hvor der i Danmark var spredte
forsgg pa en kritisk lerebogsanalyse finansieret af SID, har leerebg-
gerne levet deres stille liv i tasker, i ungdomshybler, i bogmagasi-
ner og i klasseveerelserne. Debatten om kopier versus bgger har vi
haft, og lejlighedsvis falges den op af en hurtigt hendgende diskus-
sion om laeremidler, fx 4. september 1999, hvor Politiken pa forsiden
kunne referere to undersggelser: Pointen i den farste er, at til trods
for at danske bgrn bruger mere tid pa fiernsyn, video og computere
end far, sa har de ogsa tid til andre fritidsinteresser, fx sport. Den
anden undersggelse konkluderede, at danske skolebgger er for rin-
ge - de er for darlige, for fa, for uaktuelle og for lidt gearet netop til
de unges mediebrug.

Denne undersggelse af skolebggerne vedrarte specielt folkeskolen,
men situationen i de gymnasiale uddannelser kunne maske ogsa
traenge til eftersyn. Hvis leeremidlerne i den mest ‘boglige’ del af
skoleforlgbet ikke er up to date, sa ser det ikke godt ud for grund-
leggelse af gode studievaner.

Debatten pa konferencen Larebog 2000 viste, at der mellem de
direkte implicerede parter var en raekke falles krav til leeremid-
lerne, herunder til leerebogen:
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= | et videnssamfund ma skolens laeeremidler antages at veere seer-
deles vigtige for omsatning og udvikling af feerdigheder, viden
og erfaringsdannelse.

= Trods for vores lille sprogomrade vil vi have noget at vaelge
mellem. Materialet skal hverken veere udvalgt eller censureret
af offentlige eller private, men vere formidlet pa et frit leere-
middelmarked, hvor der er metodefrihed, og hvor der leegges
op til metodefrihed hos leereren og for eleverne til valg mellem
relevante problemstillinger og materialer.

= Brugerindflydelse er vaerdifuld. Den kan praktiseres ved at fort-
seette traditionen for, at mange leerere udarbejder laeremidler.

= Laremidlerne ma leve op til den aktuelle mediedagsorden ved
at udnytte bade de tekniske muligheder, elevernes og leerernes
forudsetninger. Brugen af leeremidlerne bgr rumme mulighed
for kritisk stillingtagen til dem. | den sammenhang bar det dis-
kuteres, hvorledes man opnar velfungerende samspil mellem
tekster og visualiserede fremstillinger, mellem bgger og andre
medier og mellem medier, der kan tilegnes og interaktive me-
dier.

= Leremidlerne ma tage hgjde for den forskydning, der er sket
fra at opfatte leereren og leerebogen som ubestridte autoriteter
til at se begge som hjalpere for den laerende.

= Laremidlernes kvalitet bar styrkes, dels gennem undersggelser
af, hvorledes de anvendes i praksis, dels gennem diskussioner
om vurderinger fra elev- og leererside. Hele processen fra frem-
stilling til brug kan med fordel belyses, idet ogsa forlagsfolk og
forfattere inddrages.

I min afrunding pa& konferencen lagde jeg op til et videre arbejde
med omrédet ud fra de praemisser, som her er skitseret. Konkret
foreslog jeg nedseettelse af en arbejdsgruppe pa DIG bestaende af
repraesentanter for leremiddelproducenter (herunder forlag), for-
fattere, laerere, elever, forskere, skoleejere samt det fagligt-psedago-
giske tilsyn. Opgaven skulle vaere at give et konkret bud pa pa-
trengende og aktuelle opgaver inden for omraderne analyse/
evalueringZudvikling af lzeremidler. | den forbindelse kan eksem-
plariske lzeremidler draftes med henblik pa at vurdere deres tekno-
logiske karakteristika, deres faktuelle indhold og dettes videnska-
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belige gehalt, deres padagogiske muligheder og begraensninger
set i relation til gnskede udviklinger af kompetencer og faglighed.

Der var blandt deltagerne varm tilslutning til etablering af et sa-
dant forskningsbaseret udviklingsarbejde, som generelt ville kun-
ne give sektoren et Igft i respekt for den frihed pa omradet, som er
dansk tradition. Omradet egner sig godt til et konkret fagdidaktisk
samarbejde pa tvaers af greenserne i uddannelsessektoren mellem
de gymnasiale uddannelser og universiteternes forskning, ligesom
det egner sig godt til at afprgve en raeekke speendende samarbejds-
relationer mellem de offentlige og private parthavere i nutidens og
fremtidens leeremidler, trykte sa vel som elektroniske.

Det er med stor glaede, at jeg kan berette, at Undervisningsmini-
steriet i december 2000 har givet en bevilling svarende til 2/3 ars-
veerk til at understgtte dette udviklingsarbejde. DIG vil sgge at
supplere bevillingen, som ggr det muligt at anseette en AC-medar-
bejder til at beskeaeftige sig med:

= at gennemfare en forelgbig udredning af omradet

= at styre arbejdsgruppens diskussionen

< at udarbejde et samlet program for en etablering af en dansk
forskning og udvikling inden for omradet laeremidler i de gym-
nasiale uddannelser.

Dette arbejde vil ngdvendigvis blive udfart i neert samspil med den
arbejdsgruppe, der snarest vil blive nedsat.
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Hvordan har bggerne det i bogskolen?

Hvordan har leerebggerne det i videnssamfundet?
Hvordan har de paedagogiske tekster det

i IT-alderen? Har opmaerksomheden pa
leeremidlerne veeret tilstraekkelig?

Mange spgrgsmal kan stilles til leerebogen,

som stadig er det vigtigste laeremiddel,

og til de elektroniske leeremidler, der er pa vej.
Dens udvikling er en ngdvendig forudsaetning

for gennemfarelsen af den aktuelle modernisering
af de gymnasiale uddannelser.
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elever til en konference og kan her

rapportere fra et underbelyst og
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