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Forord

Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik blev indviet i april 1999 og
har som det eneste i landet den opgave at specialisere sig i almen-
peedagogik og fagpeedagogik i relation til de gymnasiale uddan-
nelser. Instituttet driver forskning, dokumentationsvirksomhed og
undervisning.

Instituttets grundforskning og rekvirerede forskning vil blive be-
lyst i GYMNASIEPZADAGOGIK 12, 2000. Dokumentationsvirk-
somheden omfatter opbygningen af et institutbibliotek, af et arkiv
samt af et elektronisk bibliotek, der formidler fuldtekst.

DIG’s undervisning omfatter 4 programmer, opkaldt efter dan-
ske kulturpersonligheder med aktuel og internationalt anerkendt
indflydelse pa opfattelsen af personlighedsdannelse, undervisning
og faglighed. Peedagogikumkurset har saledes navn efter Grundt-
vig. Kurset omfatter teoretisk peedagogikum for gymnasie- og hf-
leerere, overdraget til DIG i august 1999. Masteruddannelsen er op-
kaldt efter Holberg. Denne tredrige deltidsuddannelse oprettes i
september 2000 med grenvalg i Ledelse, Studievejledning, Fagpee-
dagogik, Almenpeedagogik og IT-Peedagogik. H. C. Orsted har lagt
navn til instituttets konferenceaktiviteter.

Forskeruddannelsen ved Dansk Institut for Gymnasiepeedago-
gik er opkaldt efter Kierkegaard med henvisning til hans afgeren-
de bidrag til nyere personlighedsfilosofi, men ogsé fordi han er
kendt for kompromisles kritik og erkendelsessggen. Uddannelsen
omfatter et forskerseminar, hvor fastansatte og Ph.D.-stipendiater
hyppigt medes, og hvor geester inviteres til at holde foreleesninger.
I neerveerende hefte findes en kalender, der praesenter aktiviteterne
i dette seminar i efterdret 1999 og foraret 2000.

Sidelobende med seminaret har stipendiaterne gennem det for-
ste semesters studium arbejdet med teorileesning og med at udvik-
le deres projekter. I august 1999 blev 8 fuldtidsstuderende og fuld-
finansierede stipendiater optaget pd Forskerskolen. Felles for



dem er, at de bag sig har en solid erfaring som undervisere i de
gymnasiale uddannelser. Oplysninger om stipendiaterne kan fin-
des pd hjemmesiden. Deres lon er typisk finansieret af amterne
eller af Undervisningsministeriet, mens udannelsesdelen er stottet
af Forskerakademiet og Syddansk Universitet. Af de 8 stipendiater
er én hurtigt stoppet efter eget onske, og én er blevet sinket et par
méneder pga. barsel. De gvrige 6 fremlaegger hermed rettidigt de-
res projekter, sdledes som disse er preeciseret ved evalueringen ef-
ter forste semesters studium.

Projekterne er relevante nedslag i et forskningsfelt, der hidtil
kun har veeret dyrket i seerdeles begraenset omfang. I januar 2000 er
endnu 3 Ph.D.-stipendiater géet i gang, og en storre gruppe starter
i august 2000, sdledes at vi ved udgangen af indeveerende ar er neer
ved det forelobige mal pa 20 stipendier. Vi satser i den forbindelse
pa deekning af et bredere omrdde end det her praesenterede, men
forst og fremmest pd kvaliteten af hvert enkelt projekt.

Ilgbet af studietiden skal stipendiaterne i begreenset omfang un-
dervise i tilknytning til deres projekt. Det vil ske pa DIG’s master-
uddannelser, som siledes far gleede af aktuel forskning.

Jeg vil benytte lejligheden til at takke Forskerakademiet og de
mange amter, som har stottet stipendiaterne. Det er en stor gleede
at kunne kvittere ved at fremleegge denne forste serie afseet for
Ph.D.-forskning i almenpeedagogik og fagpeedagogik i de gymna-
siale uddannelser i Danmark.

Dansk Institut for Gymnasiepaedagogik vender tilbage med en
ny rapport fra Kierkegaard Programmet i efteraret 2000.

22/2/2000

Finn Hauberg Mortensen
institutleder, professor



Seminarkalender
Forskerskolen, 1999-2000

Kierkegaard Programmet
ved Dansk Institut for Gymnasiepadagogik
Syddansk Universitet — Odense Universitet

Ph.D.-seminaret er

e ramme om mange af forskerskolens feelles faglige aktiviteter

¢ forbindelsesled til en reekke af de evrige kurser, som vil blive
stillet til radighed for instituttets Ph.D.-stipendiater

¢ fagligt meodested mellem stipendiater, vejledere og instituttets
ovrige medarbejdere.

Ph.D.-seminaret er altsd &ndeligt forum og rod trad. Det sted, hvor
stipendieprojekterne preesenteres og gennemdiskuteres ud fra fle-
re faglige vinkler, og hvor den kritiske debat om de undersogelser
og analyser, der skal gennemfores, er ligesd skarp som den er kon-
struktiv. Holdningen til (andres) forskning skal vaere interesseret
og solidarisk, fordi vi skal veere et hold. Den skal ikke vaere indfor-
stdet og rygklappende, fordi holdet skal veere steerkt. Tryghed og
hej kvalitet m& veere kodeord. Det forudseettes, at stipendiaterne
deltager aktivt.

Pa seminarreekken vil ogsa de faste og tilknyttede forskere frem-
leegge deres arbejder til debat, ligesom de vil rapportere fra studie-
rejser om inspirationer fra udlandet. Desuden vil geesteforeleesere
komme fra ind- og udland med ny inspiration. Nye teorier og rele-
vante metoder vil blive taget op til kritisk afprevning med henblik
pa at give os gode redskaber i heende, nér vi skal undersege almen-
peedagogiske og fagdidaktiske problemstillinger.

DIG vil evt. arrangere yderligere kurser, seminarer og geestefore-
leesninger for Ph.D.-stipendiater
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Efterar 2000
Introduktion til Ph.D.-seminaret, august 1999

2/8-4/8. Introduktionsforleb 1:
Seminaret atholdes d.2/8kl. 11-18,d.3/8kl. 10-18 og d. 4/8 k1. 10-15.

Pr.1/81999 optages 8 stipendiater p4 forskerskolen med lon finan-
sieres af flg. amter:

Fyns Amt (3 stipendiater), Ringkjebing Amt, Viborg Amt, Nordjyl-
lands Amt, Kebenhavns Amt, Frederiksberg Kommune.

Stipendiaterne fr normalt to vejledere, hvoraf minst én fra insti-
tuttet (forstnaevnte er hovedvejleder):

Bodil Hedeboe: Finn Hauberg Mortensen

Claus Engstrom: Finn Hauberg Mortensen

Jesper Theis Madsen: Frede V. Nielsen, DLH/Erik Damberg

Tanja Miller: Lilian Zellner /Erik Damberg

Ole Emil Rasmussen: Lilian Zellner /Finn Hauberg Mortensen
Niels V. Vogensen: Finn Hauberg Mortensen/Per Fibaek Laursen,
KU

Ulla Senger: Lilian Zellner /Erik Damberg

NN (ophert)

Deltagere i seminaret er de nyoptagne stipendiater og efter behov
instituttets faste og projekttilknyttede medarbejdere

Malet med Introduktionsforleb 1 er at give praktiske og organisa-
toriske forudseetninger for at indlede Ph.D.-studiet.

Sessionen vil omfatte:

¢ velkomst ved dekan for Det Humanistiske Fakultet ved Syd-
dansk Universitet, dr.phil. Flemming G. Andersen

velkomst ved institutleder Finn Hauberg Mortensen med prae-
sentation af de faste medarbejdere

gennemgang af instituttets baggrund, organisation og arbejds-
opgaver

introduktion til Syddansk Universitet, Odense Universitet
introduktion til ph.d.-systemet

< O
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rad vedr. praktiske tilretteleeggelse af studieforlebet
indretning af kontorerne

kursus i brug af Syddansk Universitetsbibliotek og div. databa-
ser

indledende litteratursegning i forbindelse med projekterne
indledende dreftelser mellem stipendiater og vejledere

<< <SS

Der henvises til udsendt informationsmateriale om Odense, om
Syddansk Universitet og om DIG. Yderligere materiale uddeles.

16/8-18/8. Introduktionsforleb 2:
Seminaret aftholdes d. 16/8, kl. 11-18, d. 17/8, k1. 10-18 og d. 18/8,
kl. 10-18.

Deltagere: De nyoptagne stipendiater og efter behov instituttets fa-
ste og projekttilknyttede medarbejdere.

Malet med Introduktionsforleb 2 er at fokusere pé de enkelte ph.d.-

projekter.

Sessionen vil omfatte

¢ Projektfremleggelse 1 stipendiaternes preesentation af projek-
terne i den foreliggende form

Q0 deltagernes indbyrdes kritik af projekterne

¢ kritisk gennemgang af projekterne ved vejledere og andre fast-
ansatte

¢ kritik af projekterne ved lektor, dr.peed. Karen Borgnakke, Dan-

marks Leererhgjskole.

Materiale om projekterne og plan for gennemgangen udleveres un-
der Introduktionsforleb 1.

Introduktionsforleb 2 afsluttes med en ekskursion, hvor en kultur-
institution besgges og en neesten ede o erobres.

Ph.D.-seminaret fra september til december 1999
1/9 Medarbejdermede (MB 1) kl. 11.00-12.30
Frokost kl. 12.30-13.30
Seminar kl. 13.30-17.30
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22/9 -

6/10

Seminarkalender

projektkritik ved direkter, cand.psych. Sten Clod Poulsen
Vejledning.

Matematik-didaktik. Claus Michelsen fremlegger sit i-
gangvaerende Ph.D.-projekt.

Det repraesentative demokrati i uddannelsessystemet, op-
leeg og rapport fra konference arr. af Undervisningsmini-
steriet, Uddannelsesstyrelsen 24. august 1999 ved Finn
Hauberg Mortensen.

Prof. dr. Wolfgang Gréber, Institut fiir Pidagogik der Na-
turwissenschaften, Universitdt Kiel holder foredrag om
Uddannelsesforskning, kl. 10.00-12.00

Frokost og vejledning, kl. 12.00-14.00

Konference om kvalifikationer, arr. af DIG pa SDU for
ledere, vejledere og leerere i de gymnasiale uddannelser,
kl. 14-17

Middag, kl. 17.00-18.00

Lilian Zellner, DIG fremlaegger sit nye forskningsprojekt
om kulturmeder i de gymnasiale uddannelser, k1. 18.00-
20.00.

Projektvejledning mv. kl. 11.00-12.30

Frokost kl. 12.30-13.30

Seminar kl. 13.30-17.30. Peedagogik og kultur

Etnografisk skole- og uddannelsesforskning, opleeg om
den etnografiske uddannelsesforskning og om det NorFa-
netveerket ved netveerkets danske repreesentant, lektor, dr.
paed. Karen Borgnakke, Danmarks Leererhojskole — Evt.
relatering af projekterne til de fremlagte tilgange.

DIG’s deltagelse i EU-forskningsprojektet COTEPRA om
formidling af andre EU-landes litteratur, opleeg pa bag-
grund af konference i Paris d. 24-25/9 ved Harry Haue/
Erik Damberg.

Leesning: Karen Borgnakke: »Uddannelsesforskningen og
den etnografiske inspiration — Forskningstraditioner og per-
spektiver« (manus til opleeg pd NFPF-kongres 1999, udle-
veret i kopi)
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27/10

Karen Borgnakke: Procesanalytisk teori og metode, Danmarks
Universitetsforlag 1996, bd. 1, del 2 samt bd. 2, del 4 og 5.
Karen Borgnakkes disputats er en vigtig indfering i de felt-
studiearbejder, som indgar i alle projekterne, og den kan
kebes til seerdeles rimelig pris. Hvilket anbefales.

Medarbejdermede (MB 2) kl. 11.00-12.30

Frokost kl. 12.30-13.30

Seminar kl. 13.30-17.30: Dannelse og studieegnethed i de
fire gymnasiale uddannelser

— Rapport fra konference arr. af DIG med stotte fra bl.a.

Dansk Arbejdsgiverforening d. 7-8/10 ved Erik Damberg

— Dannelsesbegrebets historie, fremleeggelse af igangveeren-

de forskningsprojekt ved Harry Haue

— Studieegnethed, opleeg ved Finn Hauberg Mortensen

3/11

17/11-

Projektvejledning mv. kl. 11.00-12.30

Frokost kl. 12.30-13.30

Seminar kl. 13.30-15.00: Udenlandske erfaringer — hvad
kan vi leere? I forleengelse af studierejser til udlandet kom-
mer de fastansatte med kritisk bearbejdet inspiration:

Om USA og Canada ved Finn Hauberg Mortensen

Om Norge ved Erik Damberg, Lilian Zgllner, Claus Mi-
chelsen, Ellen Krogh og Finn Hauberg Mortensen
Projektvejledning, kl. 15.00-17.30.

Leesning: »Paedagogiske Studierejser til Holland, Norge og
Canada«, Fyns Amt efterdret 1998 (udgives i GYMNASIE-
PZADAGOGIK, nr. 3).

Medarbejdermede (MB 3) k1. 11.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Vejledning: 13.00-14.00

Projektfremleeggelse 2 : Bodil Hedeboe, Claus Engstrem,
Ole Emil Rasmussen. Ekstern projektkritik ved: professor,
dr.phil. Frans Gregersen, Kebenhavns Universitet og in-
tern projektkritik ved vejlederne, 14.15-15.45.

— Projektfremleeggelse: Finn Hauberg Mortensen: Moders-
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1/12 -

15/12

Seminarkalender

malsfag, globalisering og kompetencer — med seerlig hen-
blik pa tid og rum. Bogen Kierkegaard Made in Japan, Oden-
se University Press 1996 og projektet »Villy Serensens Tid«
som eksempler, kl. 16.00-17.30.

Seminar: Lektor Jens Dolin: Kognitionsteorier i det 20. ar-
hundrede (bl.a. Piaget, Vygotsky, Luhmann, von Glaser-
feld, J. Gergen), kl. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar, kl. 13.00-17.30

Claus Michelsen: DIG og IT. Oprettelse og indretning af
personlige hjemmesider og diskussionsfora. Interne kom-
munikationsveje, kl. 13.00-14.15.

Seminar: DIG’s uddannelsesprogrammer, statusopgerelse
ved Erik Damberg (Henvisning til Undervisningsministe-
riets efteruddannelsesrapport og til DIG’s opleeg til Ma-
steruddannelse og Peedagogikum) k1. 14.30-16.00
Vejledning, kl. 16.00-17.30.

Medarbejdermede (MB 4) kl. 11.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-17.30

Projektfremleeggelse 2, k1 13.30-17,30: Niels Vogensen, Jes-
per Theis Madsen, Ulla Senger, Tanja Miller m.fl. Ekstern
projektkritik ved Karen Borgnakke. Intern projektkritik
ved vejlederne.

Julefrokost, k1. 17.30 ff.

Forar 2000

Introduktionsforlebet for stipendiater tiltrddt i fordrssemestret
2000 semester omfatter 3 dage (17/1, 18/1 0g 19/1).

Seminarraekkens ordineere sessioner vil normalt finde sted 1. og 3.
onsdag, kl. 13.30-17.30 i semesterménederne (februar-maj hhv. au-
gust-december) i forbindelse hermed afholdes minikurser om me-
todologi mv.
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Hyvis ikke andet er oplyst, foregar seminaret pa instituttet, Munke-
bjergveenget 42, 5330 Odense M.

P& seminardagene er der feelles frokost med instituttets gvrige til-
knyttede kl. 12.00-13.00. Mad kan kebes i kantinen.

Om formiddagen vil der pa seminardagene alternerende blive af-
holdt institutbestyrelsesmede og medarbejdermede. Til medarbej-
dermodet er alle DIG’s ansatte velkomne — fastansatte medarbej-
dere sa vel som stipendiater og evrige tilknyttede.

Institutbestyrelsesmoder (IB) og medarbejdermeder (MB) finder,
hvis ikke andet er naevnt, sted i instituttets medelokale, k1. 10.00-
12.00.

Alle anforte dage i kalenderen er inklusive.

De pr. 1/8 1999 indskrevne Ph.D.-stipendiater pa DIG's forskerud-

dannelse er:

1. Bodil Hedeboe, Fyns Amt. Vejl.: Finn Hauberg Mortensen

2. Claus Engstrem, Ringkjebing Amt. Vejl.: Finn Hauberg Morten-
sen

3. Jesper Theis Madsen, Fyns Amt, Vejl.: Frede V. Nielsen, DLH/
Erik Damberg

4. Tanja Miller, Viborg Amt. Vejl.: Lilian Zellner /Erik Damberg

5. Ole Emil Rasmussen, Frederiksberg Kommune. Vejl.: Lilian
Zgllner / Finn Hauberg Mortensen

6. Niels Vogensen, Fyns Amt. Vejl.: Finn Hauberg Mortensen/Per
Fibeek Laursen, KU

7. UllaSenger, Nordjyllands Amt. Vejl: Lilian Zellner / Erik Damberg

Pr.1/12000 er yderligere flg. indskrevet som Ph.D.-stipendiater pa

DIG:

1. Lisbeth Birde Wiese, Undervisningsministeriet, GYA. Vejl.:
Frans Gregersen, KU/Sten Clod Poulsen.

2. Verner Schilling, Kebenhavns Kommune: Karin Bayer, RUC/
Claus Michelsen.

3. Elsebeth Toft, Institut for Sprog og Kommunikation, Syddansk
Universitet. Vejl.: Finn Hauberg Mortensen /Sten Clod Poulsen.
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Pr. 1/8 2000 indskrives med medfinansiering fra flg. myndigheder

yderligere 7 Ph.D.-stipendiater:

1.  Undervisningsministeriet, GYE

2. Feergernes Landsstyre

3.  Nordjyllands Amt

4. Kebenhavns Amt

5-6. Arhus Amt (2 stk.)

7. Ribe Amt (lektor Dorthe Uldall, Esbjerg Amtsgymnasium er
udpeget).

Pr. 1/8 2001 indskrives med medfinansiering fra Vejle Amt endvi-
dere 2 Ph.D.-stipendiater.

Introduktionsforleb

17/1-19/1. Introduktionsforleb (for nytiltradte stipendiater):
Seminaret aftholdes d. 17/1, kl. 11-17, d. 18/1, k1. 10-17 og d. 19/1,
kl. 10-16.

Malet er at give praktiske og organisatoriske forudseetninger for at
indlede og gennemfore forste fase af Ph.D.-studiet. I forbindelse
hermed er det malet at inspirere til en indledende bearbejdning af
projektet.

Mandag d. 7/1, k1. 11.00-17.00

¢ Velkomst og preesentation af de faste medarbejdere samt pro-
jekttilknyttede og stipendiater ved Finn Hauberg Mortensen.

¢ Denytiltrddte stipendiater preesenterer projekterne, 11.00-12.00.
Frokost: 12.00-13.00.

¢ Gennemgang af de nye projekter ved vejlederne, 13.00-15.00.

¢ Gennemgang af de nye projekter, ved en ekstern specialist, direk-
tor, cand.psych. Sten Clod Poulsen, Metaconsult, 15.00-17.00.
Middag hos Lilian Zellner, 17.00 ff.

Tirsdag d. 18/1, kl. 10.00-17 .00
¢ Kursusibrug af Syddansk Universitetsbibliotek, div. databaser
og institutbiblioteket ved Lilian Zellner, 10.00-12.00.
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< << <<

Indledende litteratursegning i forbindelse med projekter.
Frokost, 12.00-13.00.

Finn Hauberg Mortensen, kl. 13.00-17.00:

Orientering om Syddansk Universitet, Odense Universitet.
Besog pa Campus. Indskrivning pa Syddansk Universitetsbib-
liotek.

Indretning af kontorer.

DIG’s baggrund, organisation, hidtidige arbejdsopgaver og pla-
ner.

DIG’s forskningsplan.

Middag pa instituttet, k1. 17.00 £f.

Onsdag d. 19/1, kl. 10.00-16.00

0
0

ST

DIG’s hjemmeside ved Claus Michelsen, 10.00-12.00
Udarbejdelse af personprofiler og personlig hjemmeside.
Frokost, 12.00-13.00.

Finn Hauberg Mortensen, kl. 13.00-16.00

Orientering om Ph.D.-systemet ved SDU.

R4d om praktisk tilretteleeggelse af studieforlebet.
Preesentation af DIG’s tidligere Ph.D.-projekter.

Indledende dreftelser mellem stipendiater og vejledere mhp.
det forste halve ars arbejde.

Ph.D.-seminaret fra februar til maj 2000

Deltagere: stipendiater pa 1. og 2. semester, vejledere og ansatte
ved DIG efter behov samt evt. geester.

Ved hvert af fordrets seminarer vil dele af instituttets nye AV-ud-
styr blive demonstreret af Lilian Zellner og Claus Michelsen.

2/2 Institutbestyrelsesmede (IB 1) kl. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00
Seminar kl. 13.00-17.30:

Forskningsstyrelsens direkter, lic.scient. Jens Morten Hansen:
— Forholdet mellem de hdrde og de blode videnskaber — belyst ved
Stenos videnskabsteori 0g skaebne, k1. 13.00-17.00
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9/2

<<

Seminarkalender

Optakt og litteraturfortegnelse til emnet udleveres.
(Rektorforeningens bestyrelse inviteres tillige med
dekanen og en reekke neglepersoner fra Det Naturvi-
denskabelige og Tekniske Fakultet)

Evaluering af forskeruddannelsen i Danmark. (Oplaegget
bygger pa den evaluering af forskeruddannelsessy-
stemet, som Danmarks Forskningsrdd har under ud-
arbejdelse). Planerne for det kommende forskerud-
dannelsesrad preesenteres.

De ldre stipendiaterarrangerer en middag for de ny-
optagne, deres vejledere og DIG's ansatte, kl. 18.00.

Medarbejdermede (MB 5) kl. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-17.30

Teorier, metoder og temaer i den aktuelle ungdomskultur-
forskning, k1. 13.00-15.00

Ved lektor, mag.art. et Ph.D. Anne Scott Serensen, In-
stitut for Litteratur, Kultur og Medier, Center for
Kvinde- og kensstudier, SDU.

Foreleesningen giver en introduktion til modernitets-
teorier og teorier om relationen mellem unge, moder-
nitet og medier samt en indfering i medieetnografien.
Som baggrund leeses tre artikler, der udleveres i kopi:
Kirsten Drotner. »Medieetnografiske problemstillinger
— en oversigt«, MedieKultur 21, 1993, s. 5-23.

Thomas Ziehe: »God anderledeshed« og

Anne Scott Serensen »Unge, medier og kulturel for-
skel«, begge fra Unge og ungdom i1990’erne, Danmarks
Erhvervspaedagogiske Leereruddannelse, Kbh. 1998,
s. 37-47 hhv. 49-61.

Preesentation af projekter i 1. semester, k1.15.30-17.30
Verner Schilling: Kan laboratoriet bruges til noget?
Lisbeth Birde Wiese: Skriftlige opgaver og kompeten-
ceudvikling

Elsebeth Toft: Studiekompetencen i bacheloruddan-
nelsen.
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1/3-3/3

1/3

2/3

3/3

Metodeseminar 1

Institutbestyrelsesmede (IB 2) k1. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Sminar kl. 13.00-17.00

Kuvantitative 0g kvalitative metoder

Ved direkter, cand.psych. Sten Clod Poulsen,
Metaconsult, k1. 13.00-15.00

Workshop om kvantitative og kvalitative metoder:
Design og analyse i aktuel forskning og i de forelig-
gende Ph.D.-projekter ved Sten Clod Poulsen samt
instituttets forskere, kl. 16.00-18.00

Institutmiddag, kl. 18.00-20.00.

Workshop fortsat, k1. 20.00-22.00.

Seminar 9.00-12.00

Sporgeskemaer

Lektor Lilian Zellner

Baggrundsleesning;:

Mogens Nygaard Christoffersen: Brev, telefon, besog,
Kebenhavn 1984.

Leila Launse og Olaf Rieper: Forskning om og med men-
nesker, Kebenhavn 1995.

Henning Olsen: Tallenes talende tavshed, Kebenhavn
1998.

Pal Repstad: Mellom neerhet og distance, Oslo 1998.
Frokost, k1. 12.00-13.00

Seminar, k1. 13.00-18.00:

Seminaret fortseettes, desuden:

Workshop om spergeskemaer i de foreliggende Ph.D.-
projekter, herunder relationen mellem &bne og lukke-
de sporgsmal m.m. ved Lilian Zellner og instituttets
gvrige forskere.

Institutmiddag, kl. 18.00-20.00.

Workshop fortsat, k1. 20.00-22.00

Seminar, k1. 9.00-12.00
Statistik - grundproblemer 0g anvendelse
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14/3-15/3
14/3

15/3

5/4

Seminarkalender

Ved lektor Martin Hvidt, Center for Mellemgost-studi-
er, SDU

Frokost, kl. 12.00-13.00

Seminar, kl. 13.00-17.00:

Workshop om statistik i de foreliggende projekter ved
lektor Martin Hvidt, Center for Mellemgst-studier,
SDU.

Metodeseminar 2

Seminar, kl. 9.00-12.00

Observationsteknik

Ved direktor, cand.psych. Sten Clod Poulsen, Meta-
consult

Frokost. kl. 12.00-13.00

Seminar, kl. 13.00-17.00

Workshop om observation i de foreliggende projekter:
Hvad skal man observere? : Hvordan skal det obser-
verede registreres/gores tilgeengeligt for analyse?,
(blyant, lydband, billedband) ved Sten Clod Poulsen
og instituttets forskere.

Institutmiddag, kl. 18.00-20.00

Workshop fortsat, k1. 20.00-22.00.

Medarbejdermede (MB 6) kl. 10.00-12.00
Interviewteknik

Ved direktor, cand.psych. Sten Clod Poulsen, Meta-
consult,

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-18.00

Interviewteknik ved Sten Clod Poulsen, kl. 13.00-15.00
Workshop om interviews i i de foreliggende projekter
ved Sten Clod Poulsen og instituttets forskere, kl.
15.00-18.00

Institutmiddag 18.00-20.00

Workshop fortsat, k1. 20.00-22.00.

Institutbestyrelsesmede (IB 3) k1. 10.00-12.00
Frokost kl. 12.00-13.00
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26/4

10/5

Seminar kl. 13.00-18.00

Ph.d.- afhandlingen som genre, k1. 13.00-15.00

Ved professor i dansk sprog, dr.phil. et Ph.D. Peder
Skyum-Nielsen, Institut for Journalistik; SDU

For den akademiske afhandling geelder der nogle
genrespecifikke og kompositoriske normer. Foredra-
get stiller skarpt pa disse normer og drefter, hvordan
Ph.D.-athandlinger typisk vil kunne bygges op.
Baggrundsleesning;:

K. B. Madsen: »Systematologi: En sammenlignende vi-
denskabsteori«, Psyche 0g Logos 8, 1987, s. 261-186 (ud-
leveres)

indholdsfortegnelse til foreleeserens disputats: Fynd-
ord,1-2, 1992 (udleveres).

Workshop med Peder Skyum-Nielsen om de igang-
veerende Ph.D.-projekter, kl. 15.00-18.00.

Der bliver her lejlighed til at drofte enkelte deltageres
egne strukturer eller dispositioner for Ph.D.-athand-
lingen. For at fa din egen disposition diskuteret skal
du blot aflevere et eksemplar af den til Else Hartby
senest onsdag d. 29. marts 2000.

Medarbejdermede (MB 7), k1. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-18.00

Teoretikere 1

Diskussion af teoritekster af Jiirgen Habermas og Mi-
chel Foucault p& grundlag af flg. tekster, der forud-
seettes leest:

af J. Habermas leeses Erkenntnis und Interesse (1981)
evt. i overseettelse: »Erkjennelse og interesse«, Viden-
skab som ideologi, Gyldendals studiefakler. Oslo 1969.
Som opleeg til artiklen kan leeses Klassisk og moderne
samfundsteori, Hans Reitzel. Kbh. 1996, s. 349 ff.
Institutbestyrelsesmede (IB 4), k1. 10.00-12.00

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-18.00

Teoretikere 2
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11/5

17/5

18/5

Seminarkalender

Lektor, dr.paed. Karen Borgnakke, Danmarks Leererhej-
skole: Jiirgen Habermas —teorien om den kommunika-
tive handlen; makro- og mikro-sociologiske perspekti-
ver for forskning i uddannelsesverdenen. Lees: af ]. Ha-
bermas: Theorie des kommunikativen Handelns (1981) evt. i
overs.: indledningen »Tilgange til Rationalitetsproble-
matikkenc, Teorien om den kommunikative handlen, Aal-
borg Universitetsforlag. Aalborg 1996, s. 15-192.
Institutmiddag.

Teoretikere 3, k1. 9.00-17.00
ved direktor, dr.phil. Lars Henrik Schmidt, Danmarks
Paedagogiske Institut: Michel Foucault.

Medarbejdermede (MB 8), k1. 10.00-12.00
Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar kl. 13.00-18.00

Opsamling pd metoder efter pilotundersogelser muv.
Ved Sten Clod Poulsen, kl. 13.00-15.30.
Projektfremlaeggelse 2 af projekter efter 1. semester.
Ekstern kritiker: XX, kl. 16.00-18.00
Institutmiddag, kl. 18.00-20.00

Seminar kl. 9.00-12.00

Status pd projekter efter 2. semester

Frokost kl. 12.00-13.00

Seminar

Fortsat projektfremlaeggelse, k1. 13.00-16.00
Planleegning af seminar, efterar 2000, k1. 16.00-17.00.
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Andre konferencer mv.

Mere information vil blive givet i trykt form, pa hjemmesiden og
pa DIG’s opslagstavler.

 Fordret 2000

Veardier. DIG afholder en konference om veerdier og undervisning
fredag d. 7. april, kl. 151 DIG’s lokaler, Munkebjergveenget 42, 5230
Odense M. Herefter holdes fernisering pa en udstilling af elev-
kunst fra fynske gymnasier. I forbindelse med ferniseringen holdes
reception med lidt til ganen. Arranger Lilian Zgllner, DIG. Alle in-
teresserede er velkomne.

Larebog 2000. I samarbejde med Peder Skyum-Nielsen, Instiut for
Journalistik vil DIG afholde konferencen Laerebog 2000 torsdag d.
27. april. Sted: Mulernes Legatskole. Tid: 10.30-18.30. Arrangorer
Peder Skyum-Nielsen, Institut for Journalistik og Finn Hauberg
Mortensen, DIG. Se i gvrigt vedlagte forelobige materiale. Alle in-
teresserede er velkomne. Frokost bestilles ved henvendelse til DIG’s
sekretariat, tIf. 6550 3131.

Grammatik. I samarbejde med VIZL-projektet (forskningsprojekt
om paedagogisk anvendelig grammatik baseret pad anvendelse af
IT, udviklet bl.a. pd Syddansk Universitet) arr. DIG en ét-dages
konference for interesserede leerere og forskere i efterdret 2000. Ar-
rangpr: Erik Damberg, DIG.

o Efterdret 2000

Forskeruddannelseskurser. Det er fra og med efterdret planlagt at
afholde mindre kurser arr. sammen med ‘sgsterinstitutionerne’ i
Danmark, dvs.: forskeruddannelsesmiljoer i paedagogik, uddan-
nelsesforskning mv. pa KU, AU, AAU, RUC og DLH. Arrangemen-
terne vil ambulere mellem institutionerne. Forste arrangement vil
formentlig finde sted pa RUC i efteraret 2000.
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Skrivepeedagogikkens grammatik

— en systemfunktionel analyse af skrivepaedagogiske
strategier pd gymnasialt niveau

A. Indledning

B. Projektforleb efterdr 1999: En statusbeskrivelse
C. Projektets indhold

D. Noter

E. Forslag til omfang og veegtning

E. Tidsplan

G. Litteraturliste

A. Indledning

Skrivepaedagogik i danskfaget i Danmark har i ca. 10 &r udviklet
sig — i praksis og i omfattende efteruddannelse af leerere pa tveers af
skoleniveauerne — i forleengelse af en import af den amerikansk-
norske version af den sdkaldt “procesorienterede skrivepeedago-
gik’.

Det er denne peedagogiks styrke, at den har leveret et formalt
arbejdsredskab, som i hej grad lever op til ‘gode’ leeringsteoretiske
forestillinger om progressiv leering, herunder forestillingerne om
vigtigheden af at tage udgangspunkt i eleverfaringer, at styrke
elevsamarbejde og at veegte elevens arbejdsproces.

Det er denne peedagogiks svaghed, at dette formale design van-
skeliggor en mere basal og instruktiv skriveundervisning af — iseer
—elevgrupper der af forskellige grunde star fremmede over for den
etablerede gymnasiale leese- og skrivekulturs forskellige udtryks-
former. Denne svaghed forsterkes isar af, at undervisningens ma-
teriale substans forst og fremmest er skenlitteraere tekster, mens ar-
bejdet med fagets sproglige og lingvistiske side og arbejdet med
hverdagslivets tekster og genrer tilleegges en underordnet funk-
tion.

Bodil Hedeboe er mag.art. i nordisk sprog og litteratur og ansat i Fyns Amt med orlov fra en
stilling som lektor ved VUC, Odense.
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Mine synspunkter bag udformningen af dette Ph.D.-projekt er:

- at danskfagets sproglige dimension i gymnasiet og hf er under-
prioriteret i forhold til fagets littereere dimension.

— at arbejdet med ‘det sproglige’ i skriveundervisningen, forstdet
som arbejdet med formelle, grammatiske regler og skriftsprogs-
normer ikke er tilstreekkeligt til at give eleverne, og iseer svagere
elevgrupper, gode skriftlige feerdigheder og viden om skriftlige
genrer, udtryksformer og deres funktion i et moderne samfund.

- at udviklingen af elevernes sproglige og genremaessige feerdig-
heder béade er en tveerfaglig opgave og en opgave for det enkelte
fag i gymnasiet.

— at udviklingen af elevernes sproglige og genremaessige feerdig-
heder bor ses i et helhedsperspektiv pa langs i hele skoleforlabet.

Og det er athandlingens tese, at elevers gode feerdigheder i skriftlig
fremstilling i de forskellige fag er betinget af deres viden om og selv-
bevidste kontrol over teksttyper / genrer og deres serlige lingvistiske
traek, bdde en viden om teksttyper/ genrer i en gymnasiefaglig sam-
menheeng og i videre skriftkulturelle ssmmenheenge uden for skolen.

Som baggrund for min undersegelse af skrivepaedagogisk prak-
sis i forskellige gymnasiale skoleformer i Danmark, vil jeg besoge
en raekke australske skoleklasser pa gymnasialt niveau, observere
og analysere uddannelseskulturen her — med saerligt henblik pa un-
dervisningen i skriftlig fremstilling i forskellige fag —, og observere
og analysere forskellige undervisningsprocesser og produkter.

Skrivepaedagogikken i en lang raekke skoler i Australien har den
fordel for neerveerende projekt, at den er tveerfaglig (ikke kun sprog-
og modersmalsundervisning), at der arbejdes med den gennem he-
le skoletiden, og at den er baseret pa en konsekvent undervisning i
genre og i grammatik. Denne undervisning er/har vaeret genstand
for megen kritik, men forskningen omkring den har ikke desto
mindre vist mange og bemeerkelsesveerdige resultater. Samtidig
foregar der en konstant debat og evaluering af skrivepaedagogik-
ken, og forskellige forskningsprojekter omkring den er iveerksat pa
tveers af skoleniveauerne.

Det er mit héb, ogsa for et fremtidigt udviklingsprojekt, at kunne
forbinde de bedste af disse resultater og erfaringer med de bedste



Skrivepaedagogikkens grammatik 25

dele af en dansk uddannelsestradition til gavn for arbejdet med
udviklingen af elevernes skrivefeerdigheder i gymnasiet.

I det folgende vil jeg kort uddybe mine hovedsynspunkter, samt
redegore for de teoretiske og metodiske overvejelser i forbindelse
med mit forskningsprojekt. Herunder drejer det sig dels om en
praesentation (forelebig preecisering) af projektets overordnede be-
greber, sprog, grammatik, tekst og genre, dels om en redegerelse for
disse begrebers frugtbarhed for udarbejdelsen af en egnet analyse-
model og analysemetode.

Og endelig vil jeg skitsere en forelebig plan for projektets ind-
hold og omfang samt for mit arbejdsforleb, saledes som det ser ud
ved juletid 1999.

B: Projektforleb efterar 1999: En statusbeskrivelse

Dette projekt om skrivepaedagogik har i de forlebne 5 méaneder ud-
viklet sig — fra at veere teenkt som et paedagogisk, informativt, for-
midlingsafvejet stykke udviklingsarbejde rettet mod gymnasie- og
hf-leerere — til at vaere klarere afgraenset, bade teoretisk, metodisk
og empirisk.

Séledes er formalet nu at skaere nogle skarpe snit igennem for-
skellige aktuelle skoleformer pd gymnasialt niveau med serligt
henblik pa at iagttage og analysere skrivepaedagogiske strategier.
For at kunne gore dette har jeg brug for en egnet teori om sprog og
tekster, ligesom jeg har brug for en metode som med baggrund i en
sprog- og tekstteori er saerligt egnet til at beskrive og fortolke bade
undervisnings- og leeringsprocesser og -produkter inden for mit
valgte felt: Skrivepaedagogikken.

Denne vinkel og denne afgraensning har ogsa faet betydning for
IKT-delen i mit projekt: Fra i begyndelsen at placere computeren
som omdrejningspunktet i en fremtidig skrivepaedagogisk sammen-
heeng, betragter jeg nu computeren som et uomgeengeligt, nedven-
digt og magtfuldt redskab, og dette redskab vil blive analyseret
som led i skrivepaedagogikken. Skrivepaedagogik og IKT er ikke et
enten-eller, men et badde-og. Dette betyder ikke nedvendigvis at
computer-baseret skrivepaedagogik er bliver nedprioriteret i min
sammenhaeng, blot at computeren, ligesom andre led i det diskur-
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sive felt, som skrivepaedagogikken indgér i, er atheengig af de ov-
rige agenter og processer som feltet bestdr af. 1)

Teoretisk og metodisk er projektet multiperspektivisk. To syns-
vinkler er dog seerligt fremtreedende:

1. Den systemfunktionelle linguvistik og grammatik

Min forstéelse af skrivepaedagogik i teori og praksis bygger jeg pa
den sprog- og tekstkonception som er udviklet i den systemisk funk-
tionelle lingvistik (SFL) og grammatik (SFG), hvis ‘grundleegger’ er
den britisk-australske lingvist M.A.K. Halliday. Den skriveforsk-
ning og sprogpeedagogik, der er udviklet pa basis af Hallidays ling-
vistik har iseer fundet sted i Australien omkring forskere som J. R.
Martin og Frances Christie.

Kernen i denne lingvistiske teori kan beskrives pa felgende
made:

I den vestlige verden har to teoretiske synspunkter eller perspek-
tiver pa sprog og grammatik gennem historien veeret fremtraeden-
de. Begge perspektiver har radder i det antikke Greaekenland.

Det ene perspektiv er logisk og filosofisk: Sproget er et regelsat,
som ligger til grund for strukturer, og grammatik er saledes et re-
gelseet, der ligger til grund for grammatiske strukturer. Sztningen
er i dette perspektiv den grundleeggende analyseenhed, der analy-
seres isoleret i henhold til en reekke logiske regler.

Det andet perspektiv er retorisk og etnografisk. Sproget er, set i
dette perspektiv, en resurse til at skabe betydning. Saledes er gram-
matikken da ogsé en resurse til at skabe betydning ved hjelp af
forskellige former for sprogbrug. Den basale analyseenhed er i det-
te perspektiv teksten, der udformet i en retorisk kontekst. Det bety-
der ogsa at seetningen altid analyseres i den specifikke kontekst, som
den fremkommer i.

Den type grammatik, der normalt arbejdes med i skolen, er en
version af den forst beskrevne ‘regel- eller fejlgrammatik’. Den pree-
senterer grammatiske regler i form af seetningsord, der fungerer
som f.eks. ‘subjekt’, ‘preedikat’, ‘objekt’ og ‘adverbial’. Det er en
grammatik, der ligger til grund for en retsskrivning (stavning/bej-
ning) i abstrakt forstand. Som sddan er denne grammatik kun i
stand til meget fragmentarisk at beskrive en given tekst i en given
kontekst som betydningsproducerende.
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Den anden type grammatik — som sd kunne kaldes ‘resurse-
grammatikken’ — er f.eks. SFG, grundlagt af Halliday.

Fordelen ved den systemfunktionelle lingvistik, herunder ‘re-
surse-grammatikken’ og forskningen omkring den er, at den ikke
blot er en teori om sprog og grammatik (som forseger at forstd
sprogets natur og funktion); den omfatter ogsa et historisk perspektiv
(dvs. et perspektiv pa sprogets udvikling gennem tid), et udvik-
lingsmeessigt perspektiv ( dvs. forseg pa at forstd, hvorledes et
barn udvikler sproget, og hvorledes sproget i det hele taget kan
have udviklet mennesket) og et uddannelsesperspektiv (dvs. for-
sog pa at forstd, hvordan man laerer sit modersmal, fremmedsprog
osv.). Feelles for alle disse perspektiver og undersogelsesomrader
(og der er mange flere!) er, at de fokuserer pd analysen af autentiske
tekster i social interaktion, betragtet i relation til den kulturelle og
sociale kontekst, som de er blevet til i.

De centrale sporgsmal som den funktionelle lingvistik rejser, er
derfor altid: Hvad ger mennesker med sprog? Hvorfor betyder en
tekst det, den gor, og hvordan kan vi vurdere den?

Sprogets funktion er sdledes semantisk: Mennesker bruger spro-
get (skriver og taler) for at skabe og indbyrdes udveksle betydnin-
ger. For Halliday er sproget struktureret til at skabe tre hovedfor-
mer for betydning — samtidigt. Dette semantiske kompleks (herun-
der eksperientelle, interpersonelle og textuelle betydninger, som er
smeltet sammen i lingvistiske enheder) er muligt, fordi sproget er
et semiotisk system: et konventionaliseret kodesystem, organiseret
som en raekke valgmuligheder.

I modseetning til regel-grammatikken, som vi kender den i tradi-
tionel sprogundervisning, en grammatik der i abstrakt forstand be-
skriver et givet sprogs normer og regler, er sprog og tekster i SFL
som sagt altid autentisk sprogbrug betragtet i kontekst. Det er bl.a.
ud fra Hallidays begreber om ‘context’ og ‘register” at denne gram-
matiks begreb om “genre” har udviklet sig. (Se f.eks. Martin 1992,
Christie 1989). For neerveerende projekt om skrivepeedagogiske
strategier har SFL og den beskrevne sprog- og tekstteoretiske posi-
tion (autentiske tekster i kontekst) en raekke fordele:

— der er en omfattende og tilgeengelig forskning omkring den — og-
sd skrivepaedagogisk forskning pa gymnasialt niveau.
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— den er genstand for stadig forskningsmeessig og undervisnings-
meessig udvikling og debat.

— den udmenter sig i en mulig model til kommunikationsanalyse
af tekster i bred betydning (sdvel klasserumssamtalen, som inter-
viewet og elevstilen) (se senere om det metodiske grundlag).

— den har nogle spaendende sprog- og skrivepeedagogiske udvik-
lingsperspektiver i sig.

Opfattelsen af sprog og grammatik som ‘resurser’, som en sum af
valgmuligheder betyder for grammatikundervisningen, at denne
far en anden og videre funktion end til at konstruere korrekte seet-
ninger og undgd sproglige fejl. Det betyder bl.a. at elever, der har
opndet en solid ‘resurse’-grammatisk viden er i stand til at se kon-
sekvenserne af at foretage forskellige, sproglige valg, at forholde
sig produktivt, kreativt, refleksivt og kritisk over for bade egne og
andres tekster, at veelge egnede teksttyper til seerlige formal, at
kende de distinktive, lingvistiske treek ved seerlige faglige genrer
(f.eks. naturvidenskabelige rapporter i biologi, fysik, kemi, mate-
matik, i sprogfagene f.eks. essay og littereer analyse foruden en
reekke journalistiske genrer).

En ny svensk underseggelse 2) viser, at undervisning i faggenrer
(ud over genrer i svenskfaget) i gymnasiet stort set ikke finder sted,
og at der pa dette punkt ogsa er en mangel i leerernes uddannelse.
Jeg vil antage, at det samme er tilfeeldet i Danmark.

2. Bakhtins sprog-og genreteori

»A writer does not write...but is, himself, written by the langu-
ages available to him« David Bartholomae, In: Farmer 1998: 193)

»To enter into history, it is not enough to be born pshysically...
A second birth, social this time, is necessary as it were. A human
being is not born in the guise of an abstract biological organism,
but as landowner or a peasant, a bourgois or a proletarian...
Russian or French... in 1800 or 1900. Only such a social and his-
torical localization makes man real and determines the content
of his personal and cultural creation.«

Bakhtin, citeret i Todorov 1984:31)
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Den anden grundleeggende teoretiske synsvinkel er en sprog-,
tekst- og genrekonception som jeg vil kalde ‘min egen” konception,
idet den blev grundlagt i min studietid for ca. 30 ar siden via mit
arbejde med M. M. Bakhtins skrifter og nogle &r senere med Vygot-
skys. Ikke blot amerikansk eller amerikansk inspireret skriveforsk-
ning (se litteraturlisten) men ogsa australsk SFL-funderet sprog- og
diskursforskning er i konkret dialog med Bakhtin ( Martin 1992,
1996, Fairclough 1992, 1995, Kress 1996, Cranny-Francis 1996, Luke
1999 ) og Vygotsky (Hasan 1993, 1999, Painter 1993, Cloran 1999,
Martin 1999).

Bakhtin er i uddannelsesmaessig sammenhaeng iser i USA, og
via USA i Norge, kendst for sit begreb om “det dialogiske’, og ikke
mindst er de norske uddannelsesforskere Thorlaug Hoels og Olga
Dysthes disputatser om elevrespons og klasserumsdialog sterkt
inspireret af Bakhtins begreber (Hoel 1995, Dysthe 1995).

Min Bakhtinkonception adskiller sig noget fra de norske forske-
res (og dermed ogsad fra en del af den amerikanske Bakhtinleesning)
idet den fra begyndelsen har fulgt fransk semiotiks (iseer Julia Kri-
stevas) praesentation af ham omkring 1970. Iseer har Bakhtin i se-
miotikkens sammenhaeng bidraget til en tekstteori, der bryder med
den strukturelle lingvistiks opfattelse af sprog og tekster (f.eks. med
begrebet om ‘intertekstualitet’) og i forleengelse af dette ogsa fore-
grebet en post-moderne opfattelse af forholdet mellem tekstproduk-
tion og -reception. Bakhtins opfattelse af sproget som fundamentalt
‘dialogisk’ og teksten som en aben, dynamisk, men dog socialt for-
ankret proces, er pa veesentlige punkter i overensstemmelse med
den funktionelle lingvistiks sprog- og tekstkonception. I den sam-
menheeng er begrebet om “det sociale’ mere komplekst og omfat-
tende, end tilfeeldet er i den norske Bakhtin-Vygotskykonception 3).

Den méde, som SFL sdledes har flettet sig ind i mit projekt p4, far
naturligvis betydning for mit forskningsdesign: Jeg planleegger at
lave en undersogelse af skrivepeedagogik i praksis pa to danske
skoler repraesenterende to forskellige skoletyper (eller »leeringskul-
turer, jfr. Gleerups karakteristik, bl.a. Ebeltoft 1999) pd gymnasialt
niveau: en HTX-klasse og en 3. G sproglig klasse.

Valget af de to klasser er desuden betinget af, at begge i en eller
anden forstand arbejder med en sproglig vinkel i skriveundervis-
ningen.



30 Bodil Hedeboe

Som baggrund for denne undersogelse af de danske gymnasie-
klasser har jeg valgt at foretage endnu en underseogelse, hvis for-
mal dels er at opbygge og udvikle min viden om sprog- og genre-
baseret skriveundervisning, -peedagogik og leering, dels at udvikle
en analysemodel til brug i mit empiriske undersegelsesfelt.

Den analysemetode, jeg har brug for, skal dels bygge pa et sy-
stemfunktionelt sprog- og tekstsyn. Men den skal kunne en del me-
re. Den skal kunne beskrive og fortolke tekster pa sdvel makro-
som pa mikroniveau (Fairclough 1992:231). Den skal kunne analy-
sere den enkelte elevstil, men ogsé den diskursive sammenhaeng,
som det skriftlige produkt er blevet til i, sdsom skrivekonferencer
(leerer-elev) og responsgruppearbejde, den skal kunne analysere
og fortolke de intertekstuelle keeder som skriveprocessen foregar i,
og f.eks. afdeekke hvilke strategier eleven anvender i sit forseg pa
at indkredse en given skriveopgaves indhold og formal. Den skal
kunne analysere leererens undervisningsstrategier, ligeledes set i et
intertekstuelt perspektiv, og den skal kunne analysere og fortolke
leererens strategier set i lyset af den overordnede sociale praksis
som skrivepeedagogikken er en del af.

Ogsa hvad angér den enkelte tekst (elevstilen) skal metoden veere i
stand til overordnet og detaljeret at analysere og fortolke resultatet
af de skrivepaedagogiske strategier. SFL/SFG har den fordel at den
eristand til at foretage analyser bdde af de overordnede diskursive
niveauer og (i modseetning til andre diskursanalysemetoder, jfr.
Fairclough 1992 og 1995) af konkrete, autentiske tekster. Metoden

Har desuden den fordel at den vil veere i stand til at afdeekke
tekstens og diskursens dynamik, dens modseetninger og dens for-
andringspotentiale.

Heldigvis for mig er der nogle, der tidligere har foretaget lign-
ende analyser af skrivepaedagogik.

Jeg planleegger derfor et besog hos centrale australske skriveforsk-
ere samt besgg pa en raekke australske skoler pd gymnasieniveau. 4)

C: Projektets indhold

Jeg vil i det folgende beskrive projektets enkelte afsnit. Det valgte
indhold her er naturligvis meget forelebigt. Det er sveert nok at
skrive et projektforslag, men endnu sveerere at preesentere et pro-
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jekt, som er i fart og som begynder at abne sig til mange sider. De
folgende kapitelbeskrivelser skal derfor leeses som en form for dia-
logisk »teenkeskrivning« (Hoel 1990, Dysthe 1995, Halasek 1999).
Det er jo ikke blot arbejdet i klasserummet og i responsarbejdet, der
er dialogisk og vidensskabende; ogsa teenkeskrivningen i al ensom-
hed bringer skribenten i dialog med de mange som tidligere har
gennemgdet tankeraekkerne. Og dialogen er undertiden et reelt
drama som ikke altid foregdr i fred og fordragelighed.

Kapitel 1 og 2 (Baggrund + Skrivepaedagogiske positioner) inde-
holder en preesentation af baggrund og forudseetninger forprojek-
tets synsvinkel, design, antagelser og perspektiv. Herunder gores
der status efter ca. 10 &r med den sakaldt ‘procesorienterede skrive-
paedagogik’ herhjemme. Paedagogikken vil blive karakteriseret og de-
konstrueret med hensyn til en raekke treek ved denne, der iseer frem-
haeves af dens formidlere (f.eks. Hoel 1990, 1997, Dysthe 1990, 1997,
Juul Jensen m.fl. 1994a, 1998, Krogh m.fl. 1994, Undervisningsmini-
steriet 1991, Undervisningsministeriet 1994). Som afseet for min ind-
kredsning af egnet teori, vil jeg kort beskrive situationen for skrive-
peedagogik og skriveforskning i Danmark i de sidste tiar af det 20.
arhundrede. Her et par udvalgte punkter:

Den procesorienterede skrivepaedagogik (POS) blev herhjemme
importeret fra USA via iseer norske skriveforskere (primaert Thor-
laug Hoel og Olga Dysthe). Den er sidenhen blevet ‘indfert’ fra
centralt /ministerielt hold bl.a. via omfattende kursusvirksomhed
og ikke mindst gennem indferelse af det sakaldt ‘skriftlige basis-
kursus’ (1994) i gymnasiet.

POS er udviklet pa baggrund af en blanding af psykologiske,
sprogpsykologiske, sociologiske og lingvistiske synspunkter og fore-
stillinger hvoraf de vigtigste er

— syn pé sproget og/eller ‘det sproglige’

— syn pé forholdet mellem sprog og taeenkning

- syn pé leering og undervisning (herunder syn pé lerer- og elev-
roller)

— syn pa “det sociale’ / ‘sociokulturelle’ / ‘socio-kontekstuelle’

— syn pa skrivning som ‘hdndveerk’ (»Man leerer at skrive ved at
skrive«)

— syn pé genre (herunder syn pa proces vs. produkt)
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Jeg vil i afhandlingen naturligvis behandle alle disse synspunkter,
men i denne preesentation neevne et par af de problemfelter, der
udspringer af disse synspunkter, og som er relevante for mit valg af
alternative teorier.

Syn pa sproget

Savel i en generel danskfaglig sammenhaeng (f.eks. i bekendtgorel-
ser) som i POS arbejdes der med en skelnen mellem noget, der kal-
des sproget (som iseer geelder den skenlittereere tekst, ‘indholdet’,
grundsubstansen i faget) og ‘det sproglige’, ‘formen’ dvs. det om-
rade, der har med retsskrivning og setningssammenhzeng at gore.
Og det er fagets og paeedagogikkens synspunkt at arbejdet med fa-
gets indhold automatisk udvikler ‘det sproglige’. (f.eks. Hoel 1990,
Juul Jensen 1998).

Resultatet bliver en paedagogik der forbliver formal og i veerste
fald usynlig. (‘'The hidden curriculum of writing’ vs. ‘a visible peda-
gogy’, se f.eks. Christie 1989, 1999, Martin 1999, Bernstein 1990). I
sin skelnen mellem sprogets form og indhold sleres sdvel faglige
mal som progressionen i de skriftlige sprogfeerdigheder. (Om pro-
gression som problemfelt se ogsa Hetmar 1999).

P& den anden side bliver ‘sproget’, den skenlittersere kerne i fa-
get selvfolgelig i en vis udstraekning en stotte for eleverne i arbej-
det med det skriftlige. Men set i forhold til de krav der faktisk stil-
les i de forskellige skriftlige opgaver i gymnasiet er arbejdet med
skenlitteratur langt fra tilstraekkeligt. En svensk undersegelse taler
direkte om en »asymmetri mellam vad elever ldser f6r typ av texter
och vad de férvintas skriva for typ av texter.«®

Syn pa “det sociale’

Et andet problemfelt er for POS — ofte med Vygotsky som reference
— at pege pa skrivning som social konstruktion. Blot reduceres be-
grebet om “det sociale’ betragteligt fra at pege pa generelle og spe-
cifikke sociale kontekster til at geelde klasseveerelset og gruppear-
bejdet. (Hoel 1995, Dysthe 1997, kritik af denne reduktionisme se —
ud over de australske skriveforskere — bl.a. Halasek 1999, Zebroski
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1994). Ligeledes er der reduktionistiske tendenser i peedagogikken,
hvad angér Bakhtins dialogisme-begreb. Som bl.a. Smolka papeger
(i Wertsch 1995:183) er der en tendens til at nogle forfatteres brug af
bade Vygotskys begreb om sproget som social mediation og Bakh-
tins begreb om subjektet som semiotisk konstitueret, bevaeger sig
fra det, der er ‘forskelligt’ til det der er ‘feelles’, eller fra det der er
misforstaelse til det der er feelles forstaelse. (se ogsd Halasek 1999)

(Dysthe 1997, Hoel 1995, Juul Jensen 1998). Ud over at neutrali-
sere sprogets dialektiske karakter overser POS den dramatiske
kamp om sproget, der foregar i gruppesammenhzaeng mellem de,
der behersker et diskussionsemne fra to eller endda tre positioner
(bade hverdagssprogligt, fagsprogligt og refleksivt) (Macken-Ho-
rarik 1996, 1999, Liberg m.fl. 1997, Martin 1992, Halasek 1999) og
de, der kun behersker emnet ud fra en hverdagssproglig position.
(Andre — asymmetriske — sociale positioner som kunne spille ind i
forhold til de tre sproglige positioner i skolen kunne vaere kon, ge-
neration, etnicitet, klasse, autoritet) (Se ogsd Smidt 1994 og 1996).”

I kapitel 3-5 redegeres for afhandlingens teoretiske positioner.
Begreberne sprog, grammatik, tekst, og genre preeciseres i forhold
til forskellige sprog- og tekstkonceptioner, lingvistiske, socioling-
vistiske og psykologiske. Desuden tveerdiscipliner: Konversations-
analyse, diskursanalyse, systemfunktionel kommunikationsanalyse.

Sprog- og tekstkonception i nyere uddannelsesforskning og pee-
dagogik: Receptionsaestetikkens, transaktionsanalysens, den pro-
cesorienterede skrivepaedagogiks, ‘grammar-genre’-paedagogikkens
sprog- og tekstkonception.

Afhandlingens sprog-og tekstkonception. Begreberne udvikles
med udgangspunkt i en preesentation af og i en diskussion af den
systemfunktionelle lingvistiks begreber om sprog og tekster (bl.a.
Halliday 1978, 1985, Eggins 1997, Martin 1992, Kress 1989, 1995)
Teksten er den centrale kategori. Denne kategori knyttes til begre-
ber om sprogbrug, sprogbrugere som ‘social agents’, tekster og genrer
som beerere af magt og myndighed.

Teksten er dialogisk og forudseetter altid allerede den kontekst,
den indgar i.

»Not only is every text ‘addressed’ (...) and therefore already formed
in a proleptic dialogue; in the production of the text the single writer or
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speaker organizes linguistic material which itself comes from the vari-
ed experiences of his and of her linguistic and social experience«
(Kress 1995:119)

Begreber som ‘dialogisme’, heteroglossia’ og ‘intertekstualitet er
Bakhtins bidrag til at beskrive denne dynamik (Bakhtin 1970, 1986).

SFL's ovrige metalingvistiske funktioner og deres betydning i
kommunikationsanalyse og skrivepaedagogik karakteriseres og
diskuteres. Desuden karakteriseres den amerikanske skrivepaeda-
gogik og —forskning der bygger pd Bakhtins begreber dialog og
genre. (Se litteraturlisten om Bakhtin).

Genrer er produkter af seerlige magtmenstre eller —systemer, der
har en seerlig stabilitet i et vist samfund. At beherske sproget bety-
der ogsé at beherske genrer

(Bakhtin 1986:80). Eller som ogsa Vygotsky ville formulere det:
Betydningsskabelse kraever ikke blot et sprog, men ogsa beherskel-
sen af den kulturelle kontekst, sproget skal bruges i. (citeret efter
Bruner 1998:318). Og nogle genrer er mere magtfulde end andre.
(Ogsd) en skrivepaedagogik méa derfor arbejde med undervisnings-
indhold, hvor eleverne selv i arbejdet med egen tekstproduktion
bliver vidende og bevidste om, hvordan de i deres sproglige udvik-
ling kan skabe sig myndighed, magt og indflydelse i et moderne
samfund. Denne udvikling er for visse elevgrupper — i visse kon-
tekster — ensbetydende med en greensespreengning, nemlig for de
grupper for hvem de hejest prioriterede, gyldige kulturformer i
gymnasiet er fremmed territorium. For disse elever/elevgrupper
ma udviklingen af en raekke faglige kompetencer (f.eks. viden om
fagligt indhold og faglige genrer) vere forudsaetningerne for en
kreativ og refleksiv sproglig videreudvikling. Sproget udvikler sig
ikke “af sig selv’ sddan som dele af procespaedagogikken synes at
forestille sig (f.eks. Hoel 1990, Juul Jensen m.fl. 1998).

I denne kontekst kommer grammatik og grammatikundervis-
ning ind i billedet (kapitel 5). Skal der nu undervises i grammatik
igen? Al forskning omkring grammatikundervisning i de sidste
100 ar har ellers vist at en sddan undervisning ikke har nogen effekt
overhovedet. Der argumenteres for at en funktionel grammatik — i
modseaetning til en traditionel, praeskriptiv ‘regel / fejl-grammatik’ —
vil kunne udvikle elevernes bevidsthed om sprogets resurser og
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dermed deres viden om og forstdelse af mulighederne i sprog- og
genrevalg i skriftlig fremstilling i alle fag.

Der gives i kapitlet en karakteristik af traditionel grammatikun-
dervisning (deskriptive og praeskriptive grammatikker, sprogleere-
og sprogiagttagelsesgrammatikker. Strukturel grammatik, tekst-
grammatik, virtuel grammatik (Knapp 1997) og systemfunktionel
grammatik (SFG) (se litteraturhenvisninger til SFL).

I kapitel 6 refereres og diskuteres forskning omkring og peeda-
gogiske implikationer af computerbaseret skriveundervisning /
text/hypertext/hypermedia), computerens indflydelse pé klasse-
rumsundervisningen og deltagernes aendrede roller, samt compu-
teren som dialogisk redskab i responsarbejde, redskab til selvin-
struktion og informationssegning.

I kapitel 7 og 8 opstilles projektets samlede problemstillinger,
dets formél og hypoteser (foregrebet i kapitel 1). Disse problemstil-
linger danner udgangspunkt for den konkrete undersogelse af
skrivepeedagogisk praksis. Formalet med undersggelsen er at be-
lyse den rolle som tekst- og genrekonceptionen spiller i hhv. under-
visnings- og leringsstrategier i arbejdet (processen) med skriftlig
fremstilling. Formalet er desuden at spore sprog- og genrekoncep-
tionen i en reekke elevtekster (produktet).

Hovedantagelserne er

1. at der er en sammenhang mellem elevens bevidsthed og viden
om sprog, grammatik og genrer og elevens tekstproduktion (ba-
de mundtligt og skriftligt).

2. atsprog- og grammatikundervisning som underordnet ‘sidedis-
ciplin’ og som regulerende og kontrollerende instans ikke har
nogen effekt/har en negativ effekt pa udviklingen af elevens
skrivefeerdigheder.

3. at sprog- og grammatikundervisning pa baggrund af et syn pa
sproget som grundleggende, tveerfaglig disciplin og som resur-
seaktiverende og -udviklende social instans har en positiv effekt
pa udviklingen af elevens skrivefeerdigheder.

Pa baggrund af disse antagelser om sprogundervisningens rolle i
skrivepeedagogikken, vil folgende problemstillinger indga i under-
sogelsen af den enkelte skoles/skoleklasses undervisningspraksis:
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— Hvilke overordnede mal har skolen for sprog- og skriveunder-
visning (modersmal)?

- Hvilke undervisningsstrategier anvender leereren i skriveunder-
visningen (herunder ogsé brug af lerer- og elevrespons)?

— Hvorledes arbejder leereren med progression af elevens skrive-
feerdigheder?

— Huvilke leeringsstrategier anvender eleven i sin tekstproduktion
(herunder ogsé brug af leerer- og elevrespons)?

— Hvorledes arbejder eleven med progression af egne skrivefeer-
digheder?

— Hvorledes kan disse strategiformer afleeses i elevernes tekster
(inklusiv tekstudkast) 8)

- Hvorledes indgar og hvilken betydning har IKT i skriveunder-
visningen og dermed i leerer- og elevstrategivalg?

I kapitel 9 og 10 praesenteres de konkrete underseogelsesobjekter
samt undersogelsesforlobet. Sa langt er jeg jo ikke ndet, men jeg
kan forelebig berette folgende:

I projektet indgér to danske skoler/skoleklasser repraesenterende
to forskellige skoleformer /leeringskulturer pa gymnasialt niveau, en
3.g. og en htx-klasse.

Desuden er det forudseetningen, at de to skoler skal arbejde med
en sproglig vinkel pa skriveundervisningen.

Jeg har for begge skoleformers vedkommende konkrete skoler i
kikkerten.

I projektet indgar en reekke australske skoleklasser pa ‘senior se-
condary’ niveau. Aftaler og planleegning med de pageeldende sko-
ler og leerere er i fuld gang.

I analyseforlebet indgar

1. pilotundersogelse + eksemplarisk analyse af en elevtekst

2. kvalitativ analyse af skriveundervisningen i 2 danske klasser og
analyse af udvalgte dele af skriveundervisning og -forleb i au-
stralske klasser

I undersogelsen vil for alle skoleformer indga

i. interview med institutionens leder

ii. interviews med leererne i skriftlig fremstilling

iii. interviews med elever/elevgrupper (rundbordssamtale opta-
get pa band)
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iv. observation af skriveundervisningsforleb

v. SFL-analyse af udvalgte undervisningsafsnit

3. SFL-analyse af elevtekster fra alle klasser

4. Sammenlignende analyse af elevtekster

5. Sammenlignende karakteristik af skrivepaedagogikken i de for-
skellige skoleformer

6. Differentialskalaanalyse (Osgood 1967) af de forskellige skole-
former /leeringskulturer

Arbejdet med min analysemodel, ligesom valg af andre analyse-
perspektiver vil forhabentlig antage klarere former i den kommen-
de tid i forleengelse af egnede Ph.D-kurser!

Kapitel 11-14 vil indeholde analyse og analyseresultater af de
konkrete undersogelser.

Kapitel 15 vil indeholde en sammenligning af resultater foruden
en tolkning og vurdering af resultaterne i forhold til de opstillede
problemstillinger og antagelser, samt en vurdering af undersegel-
sens mulige konsekvenser (f.eks. i form af udviklingsarbejde) for
en dansk skrivepaedagogisk praksis pa gymnasialt niveau.

D. Noter

1. Det er karakteristisk for peedagogiske forseg med computer-baseret skrivning,
at disse hovedsageligt bestér i en afprevning af en saerlig form for software. Den
padagogiske praksis’ succes derimod bygger under alle omsteendigheder pa de
muligheder som ligger i den grundleeggende isceneszettelse (leerer-elevroller, ar-
bejdsformer, fagdidaktiske holdninger osv.).

2. Se Liberg (1998) og rapporten »Lds och skrivprocessen som ett led i undervis-
ningen«. Forskergruppen har undersogt klasser pa langs i skolesystemet (1.
klasse til 3. G). Rapporten har delt de undersggte skoleklasser op i 3 kategorier
A, B og C, hvor A-gruppen er den — paedagogisk — »bedste«. Alligevel kan man
leese:

»Men vi har ocksd funnit en pataglig brist i A-miljéerne. Den aterfinns dven i
de andre miljderne och i storre utstriackning. Den ror liararnes kunskap om hur
olika texter &r uppbyggda och hur olika framstéllningsarter som bilder, figurer,
tabeller, diagram och formler ldses och skrivs, liksom insikter om att de anvénds
for att uttrycka olika typer av kunskap. Lararna uppger att de fatt mycket lite
eller ingen alls sddan kunskap i sin utbildning.« (p. 124)

3. Se f.eks. hos Hoel 1995 og 1997 og Dysthe 1997, hvor “det sociale’ undertiden
bliver fremstillet som synonymt med ‘demokrati’, ‘feellesskab’ og ‘medmenne-
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skelighed’, ligesom betydning og vidensproduktion bliver mystiske storrelser
der skabes i disse feellesskaber. Det er sikkert korrekt, at en sddan tolkning er
mulig, jfr. f.eks. Ruth Coates der redeger for bl.a. Holquists (som er en af de
vigtigste amerikanske Bakhtinformidlere) konklusion at »ultimately, Bakhtin’s
thought is a philosophy of creation, a mediation on the mysteries inherent in
God’s making people and people’s making selves, with the activity of people
creating other people in literary authorship as a paradigm for thinking at all
levels of creating’, (Coates 1998:38).

Valg af disse skoler som grundlag for min undersegelse er der adskillige grunde
til, hvoraf jeg vil neevne folgende:

Skriveforskningen og —undervisningen i Australien har i en lang arraekke veeret
baseret pa en implementering af SFL; man har opbygget mange ars erfaring med
denne dels tvaerfagligt, dels pa langs i skolesystemet. Der har veeret/er fortlo-
bende en omfattende forskning omkring SFL/SFG, sidelobende med en kritisk
debat omkring en sprog- og genremeessig vinkel pé skriveundervisning. Bag-
grunden for indferelsen af grammatik og genre i skriveundervisningen i Austra-
lien var bl.a. en kritik af den procesorienterede skrivepaedagogik i midten af
1980erne. Debatten mellem de to paedagogikkers tilheengere foregar stadig, in-
den for den enkelte stat og staterne imellem.

. Etaf kardinalpunkterne i mi eget tidligere arbejde med danskfaglig peedagogik
har veeret, at undervisningen ogsi skal rette sig mod elevgrupper, som af forskel-
lige grunde stdr uden for den etablerede, gymnasiale kultur og dens udtryksfor-
mer (Hedeboe 1996). Et systemfunktionelt syn pa sproget som en social kon-
struktion og genrer som sociale processer er udtryk for den samme bestrabelse
(Se f.eks. Halliday 1978, Kress 1989, Cope & Kalantzis (ed.) 1993, Knapp, 1993,
1997, Christie 1999).

Der er dog andre roster i den australske uddannelsesdebat, der blander sig, hvis
forskning, leeringsteoretiske og paedagogiske pointer er meget interessante
(f.eks. Watkins 1997, Knapp 1997, Kress 1993, Rose 1999).

. Australske uddannelsesinstitutioner (ogsa high schools) er ogs& godt med hvad
angar forsggsundervisning med, implementering af IKT, i klasserummet savel
som i form af netkommunikation pa alle niveauer i uddannelsesdebatten

Jeg har via Flemming Smedegaard, Institut for sprog og kommunikation, SDU,
faet kontakt med Frances Christie, som er professor ved universitetet i Melbour-
ne, og som er en erfaren forsker i sprog- og skrivepaedagogik. Frances Christie
har inviteret mig til at komme og se, hvad hun har lavet. Hun har desuden givet
mig kontakter mht. skolebesog. Disse beseg er p.t. ved at blive planlagt i detal-
jer. Jeg har desuden kontakt med en reekke centrale personer i ved universitetet
iSydney, bl.a. Jim Martin, nok den mest erfarne, men ogsa mest kontroversielle
person i genredebatten, Len Unsworth, hvis forskningsomrade er skrivepaeda-
gogik og sprogudvikling, Mary Macken-Horarik (Technical University), som i-
seer har forsket p& gymnasieniveau, og som vil vejlede mig i mit eget projekt
samt skabe kontakter til besggsskoler, og endelig Geoff Williams, som i gvrigt vil
tilbringe forarssemesteret 2000 pa Malmé Lararhogskola, hvor han bl.a. vil un-
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dervise i SFL og SFG i folkeskolen. Og endelig skal jeg en kort periode folge et
‘anvendt’ forskningsprojekt i Adelaide.

f.  Den internationale SFL kongres finder sted i Melbourne 9.-14. juli 2000. Der vil
jeg (ifelge mine kontakter) bade fa nyt materiale og mede andre skriveforskere

g. Endnu en grund til at se naermere pé det sted, hvor denne form for sprog- og
skriveforskning foregar og debatteres, kan jeg naevne: Jeg har kontakt med se-
minarieleerere, der arbejder med den sproglige dimension i danskundervisnin-
gen — p& seminariet og i folkeskolen — med udgangspunkt i arbejdet med SFL/
SFG.

h. Jeg har kontakt med Caroline Liberg, som er lingvist og professor ved Malmo
Liararhogskola (veert for Geoff Williams). Liberg har skrevet disputats om leese-
og skrivepaedagogik, er meget velorienteret i SFL og har under mit besog i no-
vember givet mig god vejledning.

i. Jegser dette arbejde med at tilfoje en — vanskelig — sproglig dimension til under-
visningen i skriftlig fremstilling som et stykke arbejde, der skal gores — ogsa med
henblik pa et senere udviklings- og undervisningsarbejde. Jeg ser det som en
fordel at kunne anleegge bade det smalle perspektiv pa skrivepaedagogikken: Ar-
bejdet med klart fokus pa det gymnasiale niveau, og det brede perspektiv: arbej-
det med at forsta og beskrive skrivepaedagogikken i en udviklings- og uddan-
nelsessammenhzng (fra folkeskolens begynderundervisning til studieforbered-
ende skrivning og universitetsskrivning).

Alt i alt synes jeg, jeg har fundet en rod trdd i mit projekt, der kunne veere veerd at
folge.

5. Der menes hermed udtrykkeligt de synspunkter der findes formuleret i de
refererede skrifter, ikke om den praktiske udmentning af POS, som sikkert er
tilpasset konkrete situationer/elevgrupper i hejere grad end teorien leegger op
til.

6. Se Liberg (1998), »Lis- och skrivprocessen som ett led i undervisningen«, Na-
tionella kvalitetsgranskningar 1998, Skolverkets Rapport nr 160, p. 124

7. Bernsteins begreber om ‘common sense knowledge over for ‘educational know-
ledge’ eller ‘uncommonsense knowledge minder ogsd om Vygotskys distinktion
mellem ‘hverdagssprog’ og ‘videnskabelige begreber’. (Se Liberg 1997). Min
baggrund for at formode at der er et stort problemfelt her, som far betydning for
skrivepaedagogikkens opfattelse af bade sprog, socialitet og leererrolle, er 21 ars
erfaringer som skriftlig censor pa hf. Sdvel danskstilen som genre som elevens
usikkerhed mht position i skrivehandlingen og hans/hendes manglende klare
billede af modtageren, resulterer i nogle genremeessigt ‘hybride’ produkter
(Bakhtin). (Om “positioning’ eller ‘constructing a voice’s Howard 1997 og
Greene 1994).

8. Denne ‘afleesning’ er jo i forste omgang min — analytikerens — opgave, men det er
min vision pa leengere sigt ogsa at kunne udarbejde en paedagogisk egnet model
til brug for bade leerere og elever.
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E. Forslag til omfang og vagtning
1. Baggrund og problemstilling 10s.
2. Nyere skriveforskning
og skrivepaedagogiske positioner 15s.
3. Sprog-, tekst- og genrekonceptioner 15s.
4. Grammatikkens rolle i skriveundervisningen 10s.
5. Genrebegrebet 10s.
6. Computeren i skriveundervisningen 10s.
7. Problemstillinger og formal 5s.
8. Hypoteser 5s.
9. Analyseobjekt 40s.
10. Metodevalg 10s.
11.-14. Analyse og analyseresultater 80 s.
15. Konklusion og perspektivering 40s.
ialt 240 s.
F. Tidsplan
— oktober 1999 1) Kursusopleeg i litteratur- og skrive paedagogik for
HG-leerere 12. okt. pd Gl. Avernaes
2) Seminar D.I.G. med Helen Schwartz om
IKT som fjernundervisning
3) Skrivning af synopsis + projektets tidsplan
—november 1999 1) BesogiMalmg, Caroline Liberg
2) Planlaegning og afgreensning af
feltanalyser (med CL)
3) Skrivning af kap. 4 + SFG-analyse
4) Indlede aftaler med de valgte skoler
— december 1999 1) Skrivning af kap. 1 + tekstanalyser
2) Fortsat planlegning af skolebesog
3) Fastleggelse af tidsramme for Melbourne /Sydney
- januar, februar 2000 1) Udarbejdelse af interviewskemaer og
sporgeskemaer
2) Skrivning af kap. 2
3) Ph.D.Xkursus pd DLH.
Diskursanalysen som medested (24.-26. jan.)
4) Ph.Dkursus p4d DLH. Ken,
konstruktion og fag (27.-28. jan)
5) Malmo, mede + seminar med Geoff Williams
— marts, april 2000 1) Pilotprojekt
2) Skrivning af kap. 3 +4
3) Ph.D.kursus pd DLH:

Konstruktivistisk erkendelsesteori (6.-8. marts)
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4) Ph.D kursus pd DLH: Metodekursus (12.-14. april)

—maj — 1) Endelig bearbejdelse af skemaer
2) Skrivning af kap. 5
? juni-15. juli 2000 1) Sydney Univ./Jim Martin/Len Unsworth/

2) Kursus med Unsworth (Kress: Reading Images)
3) Macken-Horarik: 1. skolebesog
4) Peter Knapp: 2. skolebesog
5) SU/Adelaide: John Polias/Brian Dare:
3. skolebesog
6) Melbourne Univ/Frances Christie
7) Rosemary McCloughlin: 4. skolebesog
8) SFL-konference i Melbourne
9) ? Perth/Anne Twaithe: 5. skolebesag
10) QLD/Lenore Ferguson: 6. skolebesag

— august-september Bearbejdelse af materiale (kap. 11-14)
— oktober-november 1) 1. skolebesog

2) Skrivning af kap. 3+4
— december Bearbejdelse af materiale (kap. 11-14)
- januar 2001 1) 2. skolebesog

2) Skrivning af kap. 6

- februar — marts Bearbejdelse af materiale (kap. 11-14)
— april - maj 1) Sammenskrivning af analyse
(kap. 11-14 + 15)
2) Skrivning af kap. 15
3) Genrekonference i Oslo, maj 2001
— juni 2001 1) Gennemskrivning af projekt
2) Skrivning af kap. 7+8+15
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Claus Engstrom
Dansk skrivepaedagogiks historie

En analyse af leereboger i skriftlig fremstilling til den laerde
skole 0og gymnasiet

Begrundelsen for projektet

‘Den danske stil’ kaldes nu og da ‘dansk gymnasiums flagskib’,
men pd trods af denne status og yderst positive tilkendegivelser af
succes hos moderne skrivepaedagoger (sidst i Dansk Noter, Dec.
1999) er skrivepaedagogikkens historie ikke udforsket i en samlet
fremstilling. Derfor er det ikke muligt at danne sig et indtryk hver-
ken af den eventuelle rigtighed af at dansk skrivepaedagogik skulle
befinde sig pd et heojdepunkt eller rimeligheden af polemiske ud-
sagn om tidligere tiders storre skriftlige feerdigheder. Det er utvivl-
somt ogsd en af grundene til at de sidste drs ‘processkrivning’ er
neesten enerddende i dansk skrivepaedagogik. I faglige diskus-
sioner om emnet bliver der sjeeldent henvist til skrivepaedagogik-
kens historie, skont denne del af skolehistorien kan rumme delvise
svar pd hvor man kunne hente inspiration til at raffinere skrive-
padagogikken. De manglende feerdigheder hos en del af de skri-
vende unge i moderne tid har tidligere veeret selvfolgelige feerdig-
heder, hjulpet frem, eller fremtvunget, af en skrivepaedagogik som
tog sigte pé sprogrigtighed. Som et eksempel kan naevnes at Be-
kendtgerelsen af 1850 for De leerde Skoler prioriterer skriftlig
dansk sa hejt at eksamen afsluttes med en skriftlig prove og ikke en
mundtlig. Overensstemmende med en sddan bekendtgerelse er
der en meengde leereboger i dansk grammatik efter latinsk men-
ster. En af kritikerne af den danske aktuelle skrivepaedagogik, pro-
fesssor Ole Togeby, haevder at »en veagtigere &rsag til den nuvee-
rende situation [veegtigere end den manglende undervisning i
grammatik pa landets universiteter] er at der ikke har vaeret nogen
levende tradition for undervisning i retorik i det danske skolesy-
stem«. (Ole Togeby: Stiltraek, Sprogvidenskabelige Arbejdspapirer

Claus Engstrom er mag.art. i litteraturvidenskab og ansat I Ringkjebing Amt med orlov fra
en stilling som lektor ved Lemvig Gymnasium.
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fra Aarhus Universitet 3, 1996). Forklaringen péa aktuelle problemer
inden for gymnasiets skrivepaedagogik skal saledes iflg. Togeby
soges i den danske tradition.

Denne tradition er imidlertid ikke klarlagt, sa det er vanskeligt at
forholde sig til den. I stedet kommer diskussionen ofte til at dreje
sig om det sidste tidrs processkrivning; en ret snaever tidshorisont.

Den stigende interesse for retorik der her i landet er kommet,
efter at faget igen er blevet universitetsfag, har ogsa gjort det natur-
ligt at undersegge omradet.

For gymnasieeleven er skrivekunnen ganske afgorende for et
fremtidigt karriereforleb, bl.a. er den forudseetning for en heldigt
gennemfort videregdende uddannelse, sa det er som et bidrag til
fagliggorelse af disciplinen skriftlig fremstilling at ph.d.-projektet
‘Dansk skrivepeedagogiks historie’ skal ses.

Det er maélet at karakterisere ‘“den danske stil’ i Den leerde Skole
og Gymnasiet som en skriftlig ovelsesgenre der er betinget dels af
de ministerielle bekendtgerelser, men ogsa af den skriftkultur der
omgiver denne mini-genre. Mange sporgsmal rejses i lebet af un-
dersogelsen, men blandt de vigtige er: 1. Hvornar friger dansk
skrivepeedagogik sig fra den klassiske retoriks tradition fra Latin-
skolen og hvilke konsekvenser far det? 2. Hvad er grunden til den
skiftende fokusering i dansk skrivepeedagogiks historie pé enkelt-
dele af et fuldt udfoldet retorisk system (som det fremstdr i neesten
ideel form i den greesk-romerske oldtids klassiske retorikker, bl.a.
Quintilian som har haft stor indflydelse pa dansk skrivepaedago-
gik, sandsynligvis ogsa leenge efter at leerebogsforfatterne kender
hans navn.)?

Skrivepeedagogikken i det danske skolesystem fra Latinskolen
over Den leerde Skole til det moderne gymnasium tager gennem
tiderne udgangspunkt i en ‘mensterretorik’ tilpasset samtidens
sproglige smag, idéhistoriske stade og forestilling om karriere-
meessig anvendelighed, som oftest konservativ i forhold til samti-
dens journalistiske og kunstneriske udtryk. Genren ‘dansk stil” har
sin historie ligesom andre skriftlige genrer i vores kultur, men er
speciel derved at den, modsat kunstneriske genrer, fungerer som
en del af en opdragelsesproces knyttet til skoleinstitutionen; den
opever altsa ikke kun i formel udtryksleere, men i videre forstand i
at udtrykke ‘det gode’, det etisk acceptable.
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Genreopfattelse

Danske leereboger i skriftlig fremstilling justerer gennem tiden
genreopfattelsen hos leerer og elev pa grund af eendrede behov for
skriftlig fremstilling i samfundet. Sdledes skifter skrivepaedagogik-
ken fra at opove eleverne i at behandle etisk-religiose, historiske,
geografiske og naturhistoriske emner fra et feelles dannelsesfunde-
ret pensum gradvist til at opeve dem i littersere fortolkninger og
diskussion af samfundsdebatterende emner, men ogsa selve skri-
vemdden (elocutio) i bred forstand gennemgar store aendringer
mht. bevidsthed om disposition, syntaks, brug af retoriske figurer
m.m. Det er hensigten med afhandlingen at undersege om der er
genremaessige konstanter trods de store eendringer der sker i sam-
fund og skole gennem to drhundreder med indferelsen af demo-
kratiet, den industrielle revolution, sterre og sterre almen alfabeti-
sering af befolkningen og dens mulighed for skriftlig udfoldelse.
Med de sidste artiers skrivepaedagogiske udfoldelser in mente sy-
nes undervisningen overordnet at veere styret af en justering af den
klassisk-retoriske inddeling i triviums kategorier, grammatik, dia-
lektik og retorik, sdledes at en vaegtning af den ene kategori med-
forte svaekkelse af de andre. Med en ‘klassisk’ bevidsthed om den
ideelle balance mellem trivium som udgangspunkt kan skrivepae-
dagogikkens historie beskrives som en fremhzevelse af delaspekter
som pé det pageeldende tidspunkt anses for vigtigst. Hvis det er
muligt at pdvise en paeedagogisk baseret genreopfattelse gennem to
hundrede ars skriveundervisning, ma det bygge pa en analyse af
de leereboger der delvist har styret skrivepaedagogikken, mens en
analyse af elevproducerede stile sandsynligvis vil kunne papege
forsgg pa accept af genreopfattelsen og i sjeeldnere tilfeelde brud
med den. Bl.a. vil det blive undersggt om ikke kun leerebagerne,
men ogsa fejlkategorier i elevstilene tiltager i en sddan grad at de
autoriserede myndigheder, leerere, censorer og senere Dansk
Sprogneevn giver tabt i forhold til en ideel sprogrigtighed og accep-
terer ‘fejl’ som en sproghistorisk lov. Eksemplerne er mange pa at
kongruensfejl efterhdnden bliver accepterede, men i slutningen af
1800-tallet er manglende pluralisbgjning af verber, i vore dage pro-
nomenfejl som skelnen mellem hans /sin.

Hvorvidt aspektet af almendannende og studieforberedende
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skrivepaedagogik tilgodeses i de forskellige perioder, vil blive dis-
kuteretiforhold til skriftkulturen uden for skolen, bade den skenlit-
teraere og den skrevne og elektroniske presse hvad angér det forste,
og kravene pé de videregdende uddannelser hvad angar det sidste.

Teori

Intentionelt sigter skrivepaedagogikken mod at skabe forudseetnin-
ger for at eleven kan gore sig skriftligt geeldende alment i det sam-
fund der venter ham eller hende eller mere specifikt i et videre ud-
dannelsesforlgb. Et repraesentativt udvalg af leerebogerne i skriftlig
fremstilling fra slutningen af 1700-tallet til i dag vil derfor i krono-
logisk raekkefglge kunne leeses som en skrivepadagogisk dan-
markshistorie og give et billede af den skriftlige del af modersmals-
undervisningen. Under udarbejdelse af en teori om generationer-
nes opfattelse af nedvendig skrivekunnen, bade knyttet til leerebo-
gen og leererens valg af imitationsvaerdige tekster, vil skrivepaeda-
gogikken blive undersegt som en decorum-genre lukket inde i “in-
stitutionen Den danske Stil’, som i heldigste fald bygger pa en gen-
reopfattelse der finder konsensus mellem laerebog, leerer og elev.
Denne ‘institution” synes at veaere om ikke upédvirket af eovrige
skriftproduktion der udvikler sig uden for skolen sa dog konserva-
tiv i forhold til den. Skrivepaedagogikkens historie i Den laerde
Skole og Gymnasiet skildrer ikke en blomstrende udvikling af kun-
nen og kompetence hos de skrivende elever. Ovelsesstilens tilsyne-
ladende enkle kommunikationsrelation mellem leerer (repraesente-
rende ‘institutionen’) og elev kompliceres af den sproglige mang-
foldighed der omgiver begge parter uden at denne mangfoldighed
kan f& adgang til ovelsesstilen. Af denne grund er der mange
eksempler pa at fremragende danske skribenter som unge ikke har
mgdt anerkendelse inden for de institutionelle rammer.

Materiale

De leereboger der har veret brugt gennem tiderne, danner mate-
riale for en undersogelse af de tidstypiske skrivepaedagogiske in-
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tentioner som har veaeret herskende i det danske gymnasium. I be-
tragtning af det enormt store antal stile der er skrevet gennem de
sidste to hundrede é&r, er det nedsldende i denne sammenhaeng at
matte konstatere at de elevproducerede tekster ikke er opbevaret
systematisk, og jeg er da ganske klar over den fare for mistolkning
som kan skyldes ringe empirisk materiale. Mindst to katedralsko-
ler har dog et fyldigt materiale fra 1850-1920, og en henvendelse til
samtlige danske gymnasier vil formentlig bringe yderligere mate-
riale frem i lyset.

Ud fra en formodning om at dansk skrivepaedagogik lader sig
karakterisere nogenlunde systematisk i klassiske retoriske katego-
rier, er det formdlet med afthandlingen at beskrive begrebet “dansk
stil’ fra den skriftlige modersmalsundervisnings begyndelse til
vore dage.

Materialet omfatter tre hovedkategorier og en perspektiverende
kategori:

1. De klassiske retorikker fra europeeisk oldtid, middelalder og
nyere tid der direkte har haft indflydelse p& dansk skrivepaeda-
gogik, enten som fuldt adapterede undervisningsforleb eller —
som det oftest er tilfeeldet — som delaspekter eller fragmenter i
en skriveundervisning der kommer til at beere sin samtids kul-
turhistoriske meerke.

2. Danske lereboger i skriftligt foredrag kronologisk ordnet.

3. Empirisk materiale: danske stile som eksempler pa herskende
skrivepeedagogiske praksisser og arbejdsomrader. Hovedvaeg-
ten bliver lagt pa materiale som angar den studieforberedende
uddannelse, henholdsvis Latinskolen, Den lzerde Skole og Gym-
nasiet med veegt pé de perioder hvor en stabil genrebevidsthed
seetter sig igennem i en drreekke. Men derudover vil der i min-
dre omfang blive inddraget skenlitteratur, breve, journalistik
m.m. til belysning af undervisningens effekt i et senere karriere-
forleb. Det er ikke hensigten at analysere beremte skribenters
skoleforleb, og kun i tilfeelde af at de forholder sig nyskabende
til skolestilen som genre, vil de blive inddraget som kuriosa. Det
er derimod hensigten at oplede ‘den gennemsnitlige elevstil” (fx
mg/8) som dokumentation for den almindelige skrivekund-
skab og sproglige bevidsthed.
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4. Omkring 10 elevstile p4 gymnasialt niveau fra hhv. Frankrig,
Tyskland, USA, Norge og Sverige sammenlignet med danske.

Metode

I det omfang materialets repreesentativitet tillader det, benytter jeg
den komparative metode. Sdledes vil leerebeogerne veere i dialog
med hinanden, ogsd med udenlandske forbilleder gennem to &rtu-
sinder fra Quintilian. Det vil veere muligt med udgangspunkt i lee-
rebogsmaterialet og elevstile fra daglig undervisning og eksamen
at undersoge progressionen hos den enkelte elev, hos den enkelte
klasse og finde tidstypiske treek hos dem bade hvad angér evne til
at finde stof, disponere, veelge det passende sprogleje, argumentere
for synspunkter og konkludere. Den klassiske retoriske forarbejd-
ningsproces vil veere det naturlige valg af parameter som vil kunne
give et overordnet perspektiv pa den enkelte tidsalders paedagogi-
ske prioritering.

For at kunne seette den nuveerende danske undervisning i skrift-
lig fremstilling i perspektiv, vil jeg i et afsluttende kapitel foretage
en sammenligning med tilsvarende tyske, franske, amerikan-
ske samt norske og svenske til en karakteristik af den danske tra-
dition.

Begyndelsen af Dansk skrivepadagogiks historie
som eksempel

Afhandlingens gennemgang og analyse af dansk skrivepaedago-
giks historie starter med den opleering i beherskelse af modersma-
let Ove Malling iveerkseetter med sin imitationspaedagogik. 1775-
forordningen om modersmalsundervisningen i Latinskolen folges
op af en bestilling fra kongens ministerium til Malling om men-
sterskrivning, sd eleverne kan tage ved leere og bade leere patrio-
tisk dyd og skrivekunnen pa modersmalet. Hans Store og gode
Handlinger af Danske, Norske og Holstenere (1777) er ikke forsynet
med en vejledning i stilistik, men en analyse af vaerkets forskellige
stillejer vil pavise forfatterens bevidsthed om et decorum-begreb
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der sandsynligvis kom til at preege den danske skolestil i flere
generationer.

En lignende indflydelse far Knud Lyne Rahbeks Om den danske
Stiil (1802) der har Quintilians Institutio oratoria som vaesentlig in-
spirationskilde, men som ogsa finder menstre fra den litteratur som
pa det tidspunkt er moderne, bl.a. Johannes Ewald. Her er tale om
undervisning i en del af retorikken, og det er interessant at felge
hvorfor denne klassiske paedagogiske praksis ikke udvikles i Dan-
mark, men stort set erstattes af grammatikundervisning. Rahbeks
intention er tydeligvis at opeve eleverne i at iagttage skenlittereer
kvalitet og imitere den, hele tiden ledsaget af venlige formaninger
om ikke at overdrive de retoriske effekter, men holde sig til reglerne
for decorum. Deri, formoder jeg, grundes en stilfornemmelse som
kan spores i generationer frem og som er typisk dansk i sammenlig-
ning med fx romanske landes: en vis frygt for den patetiske hgje stil
ogen fremheevelse af den beherskede. Vaerket modtager inspiration
fra den klassiske retorik og samtidens skenlitteratur, men videregi-
ver ogsa inspiration til sin eftertids littereere skendnder, sd megen
skenlitteratur fra biedermeier-perioden har bl.a. hentet inspiration
i Om den danske Stiil. Her er sandsynligvis tale om en leerebog der
reekker ud over gvelsesstilenes niveau og forbereder eleverne pa den
skriftkultur der venter dem efter skolen. Dermed rejses sporgsma-
let om hvorvidt evelsesstilen udelukkende er underkastet aktuelle
institutionelle betingelser sa som eksamenskrav, eller den opfattes
som en ovelse i fremtidig skriftlig aktivitet. Fx er gravtalen som
genre en af gvelsesteksterne, skent det er usandsynligt at eleverne i
deres aktuelle skolesituation skulle fa brug for rad og vink i en sa-
dan anledning. Det er undervisning i livssituationer efter skolen.

Interessant i denne forbindelse er at fx Ove Malling optreeder
med imitationsvaerdige tekster i Rahbeks fremstilling, der sdledes
indgar i accepterende dialog med sin danske forgeenger.

Ogsa senere leerebgger i disciplinen op til vores egen tid indgar i
et dialogisk forhold til deres forgeengere. P4 trods af de uendeligt
mange individuelle faktorer uden for skolen der pavirker den en-
kelte elevs skrivekunnen, anser jeg leerebogsmaterialet for at veere
en vigtig indikator for hvordan dansk skrivepaedagogik i det al-
mene gymnasium har udviklet sig. Derfor vil undersogelsen af
dette materiale veere afhandlingens hovederinde, idet det ofte er
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indrettet pad de forordninger, bekendtgerelser og undervis-
ningsvejledninger der fra ministerielt hold danner grundlaget for
skrivepeedagogikken.

Arbejdsplan

I forste semester forseger jeg at ruste mig med den retoriske fag-
terminologi som er nedvendig til beskrivelse af specielt de tidlige
leereboger i skriftlig fremstilling. En kortere rejse til Paris december
99 med besog pa Lycée Henri IV og Lycée Louis-le-Grand har givet
mig et vist indblik i en klassisk retorisk genreopfattelse af gvelses-
stilen, knyttet til faget filosofi. I sammenhaeng med afhandlingen er
det interessant, fordi undervisningsformen og preveformen min-
der om den etiske ovelsesstil under ]J. N. Madvigs inspetoratspe-
riode i Dammark.

Andet semester pdbegyndes affattelsen af afhandlingens kapit-
ler om Ove Malling og Knud Lyne Rahbek og andre centrale leere-
boger fra 1800-tallet, og rejser til Uppsala, Oslo og Bergen skal sam-
tidig give mig et vist indblik i den retoriske forskning i Sverige og
nye skrivepaedagogiske tiltag i Norge.

Juni 2000: Delrapport om hovedtraek af klassisk retorisk tradi-
tion i forbindelse med skriftlig fremstilling i Danmark.

Tredje semester vil et leengere studieophold ved et amerikansk
universitet for at undersege 16-19-ariges skriftlige kompetence gi-
ve arbejdet med det hjemlige en moderne perspektivering til belys-
ning af den sdkaldte nyretoriks vinkling af den traditionelle euro-
peeiske retorik, ligesom et indblik i processkrivningens praksis vil
veere gavnligt for afhandlingens sidste del.

December 2000: Delrapport om ligheder og forskelle mellem
klassisk skriveundervisning og moderne forsgg.

Et kortere ophold ved et relevant institut i Tyskland i fjerde se-
mester vil give mig materiale en sammenligning mellem dansk og
tysk skrivepaedagogiks tradition. (Det er min ganske udokumente-
rede formodning at en af grundene til amerikansk inspireret skri-
vepaedagogik i Danmark, skyldes at engelske sprogkundskaber er
storre end tyske hos danske akademikere. Jeg synes det er pa tide
at undersgge andre traditioner.)
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Juni 2001: Delrapport om moderne dansk skrivepaedagogik set i
lyset af klassisk retorisk tradition.

I femte semester vil jeg koncentrere mig om analyser af histori-
ske og aktuelle danske stile.

December 2001: Delrapport om den danske stil som genre og
dens udvikling.

Sjette og sidste semester vil blive afsat til en gennemskrivning af
hele athandlingen.

Synopsis

Indledende bemeerkninger:
Jeg er mig ganske bevidst at dansk skrivepaedagogik gennem 200
ar umuligt kan analyseres tilbundsgdende. At beskrive en enkelt
elevs skriftsproglige udvikling er i sig selv et vanskeligt foretagen-
de, at beskrive hele nationen Danmarks (med Norge indtil 1814)
skrivepaedagogik synes tusind fold vanskeligere, men er det ikke
ved naermere eftertanke. Alfabetisering af barn og leererens skrive-
paedagogiske arbejde er et uhyre komplekst foretagende, ikke
mindst i forhold til de forste skoledr, s& min indskreenkning af
underspgelsesomradet til de gymnasiale uddannelsernes leerebg-
ger i skriftlig fremstilling er ensbetydende med at jeg prover at
skabe en konstruktion. Jeg kan ikke inddrage folkeskolens under-
visning som ligger til grund for den gymnasiale uddannelse, skent
den ofte viser sig at veere afgorende. Jeg kan heller ikke udtale mig
om familiens hjeelp i den skriftlige sprogtilegnelse, udtale mig om
grunde til skrivehaemning eller skrivelyst eller de mange andre
faktorer der gor sig geeldende. Skrivepaedagogikken er ikke aekvi-
valent med de leereboger der er til radighed, og skent De leerde
Skolers og indbydelsesskrifter og gymnasiernes pensaindberet-
ninger kan forteelle om eleverne har veeret undervist efter forskel-
lige leereboger, ved man ikke hvor grundigt og hvordan. En ud-
mzrket leerebog kan formidles ringe, og en ringe leerebog kan ma-
ske give resultater.

Naér jeg, trods dbenbar risiko for overdrivelse af betydningen af
lzerebogens rolle, alligevel mener at den er central til belysning af
de store linjer, skyldes det at de skrivepaedagogiske leereboger i



56 Claus Engstrom

kronologisk rekkefolge kan besvare de to stillede spergsmal som
her med en lidt skarpere formulering end pa side 2 kan lyde:

1. Hvorfor fortreenges den klassiske retorik fra skrivepaedagogik-
ken i Danmark og

2. Hvad er grunden til at der undervises i en disciplin (der kaldes
‘gymnasiets flagskib’) som leererne ikke er fagligt uddannet i?

Grunden til at disse spergsmal er relevante, er at kritik af ovelses-
stilen ofte viser sig at veere et uerkendt forsvar for et retorisk feeno-
men der tidligere i skrivepaedagogikkens historien har veeret prio-
riteret. Retorikken er, omend den kun kan udfoldes i lille format
under de nuverende fagbeskrivelser i gymnasiets fag, som erken-
delsesmaessig og studieforberedende disciplin de nye paedagogi-
ske forsgg langt overlegen.

Malet i de folgende kapitler er at karakterisere, eksemplificere og
vurdere periodernes skrivepaedagogiske horisont i lyset af en klas-
sisk menster-retorik. Midlerne er ministerielle bekendtgerelser og
forordninger, undervisningsvejledninger, faglig debat om emnet
og elevproducerede stile.

Den folgende litteraturliste er langtfra komplet.

Kapitelinddelingen skyldes de vigtigste gymnasiereformer.

1. kapitel: Den klassiske retorik som grundlag for dansk skrivepaedago-
gik. 20 sider.

Gennemgang af de vigtigste traek af klassisk skrivepeedagogik som
skennes at veere traditionsbeerende for vestlig skrivepaedagogik,
specielt den skandinaviske, herunder iseer den danske. I kapitlet
vil jeg tage udgangspunkt i ‘'menster-retorikken” som den fx er ud-
formet af Quintilian og andre retorikere og skriftteoretikere der har
haftindflydelse p& dansk skrivepaedagogik, ofte formidlet gennem
epigoner.

De danske epigoner skriver “skole-retorikken’ som jeg analyse-
rer intentionelt, og derefter kritisk i sit retoriske rum, bl.a. skolens
institutionelle rammer. I forbindelse med denne kategori som rum-
mer stoffet til undersegelsens hoveddel, stilles grundspergsmal af
retorisk art som kommer til at spille en rolle under diskussionen af
dansk skrivepaedagogik: Kommer fx Platons opger med retorikken
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og Aristoteles’ fremstilling til at preege dansk skrivepeedagogik el-
ler er det snarere Quintilians peedagogiske retorik og pseudo-Cice-
ros Rhetorica ad Herennium m.f1.? De paedagogiske veerkers vaegt-
ning af den orale retorik vil blive diskuteret i forhold til den
skriptuelle, ikke mindst p& grund af athandlingens overordnede
formal, som er at anskue hele den danske skrivepaedagogiske hi-
storie som forskellige veegtninger af den klassiske ‘'mensterretorik’.

2. kapitel: Den patriotiske skriveundervisning. 10 sider.

Kort beskrivelse af den danske latinskoles skrivepaedagogik som
baggrund for den begyndende modersmalsundervisning. Me-
lanchtons Rhetorica og andre. Universitetets retorikundervisning
og dens indflydelse pa den leerde skole. Hovedveegten leegges pa
Ove Malling: Store og gode Handlinger af Danske, Norske og Holstenere
(1777) som et centralt bestillingsarbejde efter latinskolereformen i
1775. Her begynder genren ‘den danske stil’ at tage form, forstéet
som en betegnelse for en imitationspraeget sprogbeherskelse der
svarer til intentionen om at ‘leere det gode’.

Diskussion af Mallings projekt i lys af klassiske retorikere som
kreever gode etiske egenskaber hos taleren, i denne sammenhaeng;:
skriftlig fremstilling som led i karakterdannelse. Til belysning af
Ove Mallings stilbeherskelse foretages en sammenligning med
nogle af hans kilder og hans patetiske deklamatoriske stil i nogle af
hans taler, desuden en analyse af hans ordforrdd , syntaks og reto-
risk udformning i Store og gode Handlinger af Danske, Norske og Hol-
stenere. Malling betragtes i denne sammenhaeng som genreskaber
af den “danske stil’.

3. kapitel: Guldalder-retorikken eller den retoriske nyklassicisme. 30 sider.
Rahbeks Om den danske Stiil er — sa vidt jeg forelebig ved — det for-
ste forseg pa at skrive en stilistik pa dansk, inspireret af Quintilian.
Sammen med hans og Nyerups eksempelsamling af dansk littera-
tur, som bruges som imitationsforslag, foretages en forste fortreeng-
ning af klassisk latinsk litteratur som menster til fordel for natio-
nallitteraturen. Rahbeks pavirkning synes at straekke sig til demo-
kratiets indferelse. Skrivepaedagogikkens telos er skendnden. Sam-
menholdt med de ovrige leerebogsforfattere i den korte litteratur-
liste nedenfor er Rahbek ganske sprudlende i sin opfordring til lit-
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teraritet, mens traditionen sandsynligvis pa lang sigt vil forme sig i
forleengelse af de ovriges mere sprogrigtigheds-peedagogiske
fremstillinger. Materialet af leereboger er stort nok til at man kan
danne sig et indtryk af den skrivepaedagogiske praksis.

4. kapitel: Dansk skrivepeedagogik 1848 — ca. 1888. Grammatik som
grundlag for skriftlig fremstilling. 30 sider.

N. J. Madvigs klassiske syn pa retorikken forstdet som periodens
teoretiske grundlag. Skrivepaedagogikkens hovedeerinde er gram-
matisk korrekthed, maske efter hans egen Latinsk Grammatik. Om
retorik og dialektik som studieforberedende pa universitetet. Ana-
lyse af opgavetyper og deres intentioner som studieforberedende
ovelsestekster.

Undersogelse af hvorvidt klassiske littereere og retoriske forbil-
leder og samtidens romantisk-nyklassicistiske stil med symbol
som den foretrukne tankefigur far indflydelse pa skrivepraksis.
Spergsmalet er sdledes om Den leerde Skoles skrivepaedagogik er
lukket for den gvrige sprogproduktion i samtiden og om det nye
demokrati og den skriftlige retorik som opevelse i deltagelse i de-
mokratisk borgerlig debat sldr igennem. Findes der i denne perio-
de tendenser til en "folkeliggorelse’ af skriftsproget i ovelsesstilen
svarende til ytringsfriheden for nye grupper borgere?

Retorikfagets afskaffelse som universitetsfag og konsekvenserne
for skrivepaedagogikken.

Retorisk analyse af elevstile.

5. kapitel: De moderne sprog og de folkelige bevaegelsers indflydelse pd
skrivepaedagogikken. 1888- 1903. 30 sider.

Perioden 1888-1903

Grundtvig/Kold-modoffensiv?

Kapitlet vil undersege 'Institutionen den danske stil’ i forseget
pa at karakterisere dens genrebevidsthed i forhold til en tid preeget
af folkelige beveegelser og intellektuel nyorientering. Undersogel-
se af om grundvigianismens modersmalsdyrkelse pa den ene side
og realfagenes gennemslag i skolesystemet pa den anden med der-
til herende fremmedsprogsundervisning i moderne sprog og
sveekkelsen af latin som hovedfag far indflydelse pa skrivepaeda-
gogikken. Undersogelse af om en anti-akademisk skrivepaedago-
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gik kan spores som et resultat af kampen mod 'den sorte skole’.
Kampen om det studieforberedende og det almendannende skrift-
sprog.

‘Triumviratet’ efter Madvig og dets (eventuelle?) fokusering pa
logos i tilknytning til kulturstremninger som positivismen (‘det
moderne gennembrud’).

Desuden undersogelse af forventninger til paratviden udtrykt i
stileemner: Undersogelse af pensum i fagene, de klassiske, historie,
dansk m.m.

Analyse af elevproducerede stile: Bl.a. Undersogelse af domine-
rende epigone retoriske figurer i forhold til samtidslitteraturen og
pressens sprog.

6. kapitel: Skrivepaedagikken i det moderne gymnasium.

Fra 1903 til ungdomskulturens gennembrud. 30 sider.

Analyse af leerebeger fra perioden 1903-1965. Begrebet ‘dansk stil’
analyseret ud fra klassisk retorisk terminologi.

Fastleeggelse af ‘den danske stil’ som genre, udsprunget af det
reesonnerende essay. Evalueringspraksis i forbindelse med eventu-
elle genrebrud i form af fx imitation fra tidligere eller samtidig sken-
litteratur.

Sammenligning af eksamensstile fra klassisk-sproglige, nysprog-
lige og matematiske klasser.

7. kapitel. Ungdomskulturens gennembrud i skrivepadagogikken om-
kring 1968. 20 sider.

Malet er at undersgge om en imitationsbaseret skrivepeedagogik i
arene 1965-71 delvist erstattes af en peedagogik med sterre accept
af ungdomskulturens sprog. Tabet af de traditionelle retoriske dy-
der diskuteres.

8. kapitel: Processkrivning o0g feminisering af dansk skrivepaedagogik.
1971-1999. 30 sider.

Skrivepaedagogikken 1971-99 med speciel veegt pd "processkrivning’
i lyset af klassisk retorik. En undersogelse af betydningen af det
store antal kvindelige leerebogsforfattere i denne periode. Den eksa-
mensforberedende skrivepaedagogik; opgaveheefterne som erstat-
ning for inventio og konsekvenserne heraf, deres danskfaglighed:
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Andre opgavetyper siden 80’erne: Danskopgaven og Den storre
opgave. Jget skrivepeedagogisk aktivitet.

9. kapitel: Perspektivering: Komparativ undersegelse. 30 sider.
Undersogelse af almen skrivefeerdighed efter bedemmelse af sam-
me opgave (billedstil) i Danmark, Norge, Sverige, Frankrig, Italien,
Tyskland, England og USA. Udvaelgelse af skolerne foretages efter
samrdd med fagkonsulenterne, som ogsa bliver bedt om at kom-
mentere besvarelserne ud fra et skema som vil indeholde basale
retoriske feerdigheder.

Undersogelsen foretages pd grundlag af elevernes fortolkning
af to malerier af Pygmalion-myten, og der gives 4 timer til besva-
relsen. Der udveelges tolv gode skribenter fra hvert gymnasium.

Analysen af besvarelserne vil ske i samarbejde med fagkolleger i
de respektive fag (som ogséd underviser i dansk) udpeget af fagkon-
sulenterne.

Vurderingskriterierne meddeles ikke eleverne pa forhand, idet
det er hensigten at se den nationale skrivekultur udfolde sig uden
instruktion.

Formalet er at undersgge hvorvidt man kan tale om at en natio-
nalt preeget skrivepaedagogik vil sla igennem. Min egen erfaring
som censor i dansk gennem mange ar er at der (ud over sproget)
findes en konsensus mellem leerer, elev og censor hvad angér ‘den
gode’ og den ‘darlige stil’. En forelebig undersogelse af det franske
materiale vidner om en meget stor formel og stilistisk sikkerhed
hos 12 udvalgte elever. Skrivepeedagogikken slar sdledes tydeligt
igennem.

Mini-undersegelsen er inspireret af Gunvor Skytte m.fl.’s kom-
parative undersegelser af tekststrukturering i Danmark og Italien.
Kort fortalt er resultatet af disse undersogelser at de italienske stu-
denter udtrykker sig i hypotakse, mens de danske bruger paratak-
se, de italienske skriver mere veldisponeret i modseetning til de
danskes mere tilfeeldige indfald m.m.

10. kapitel: Aktuel dansk skrivepaedagogik i historisk lys. 30 sider.

Pé baggrund af de foregdende kapitler foretages afslutningsvis en
analyse af de elementer fra de sidste to hundrede &rs skrivepeedago-
gik der har sat sig spor i den aktuelle danske undervisningspraksis.
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Kapitlet vil forme sig som en oversigt over de fundamentale re-
toriske feenomener der etablerer ovelsesstilen som genre og som
findes i alle perioders leereboger og elevstile, og en tilsvarende
oversigt over de tidstypiske treek der signaliserer en bestemt tids-
bundethed hos den skrivende elev. Er der grundlag for at heevde at
skriveprocessen pa dette niveau i uddannelsesforlebet har basis i
en tradition fra oldtiden til i dag og snaevrere i dansk sammenhaeng
fra slutningen af 1700-tallet til i dag?

Grundlaget for dette kapitel er ikke undersegt, men diskussio-
nen om den svage tradition for undervisning i retorik i Danmark
vil spille en afgerende rolle.

Skennet samlet omfang 270 sider.
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Ole Emil Rasmussen

Interkulturel kommunikation og
paedagogik i gymnasiet

Problemformulering

Hvornar ger en kulturel forskel en forskel i undervisning og vej-
ledning i det danske gymnasium?

Underspgelsen har som udgangspunkt kulturmeder i gymnasiet
og fokuserer pé elever med steerkere og svagere etnokulturel iden-
titet og deres mede med undervisning og vejledning i det danske
gymnasium. Undersggelsen drejer sig naermere om den betydning
etnokulturel og nationalkulturel identitet har for elevers og leereres
kommunikationsmader i undervisning og vejledning. Genstands-
felterne er undervisningen i faget dansk og studievejledningssam-
taler der undersgges som interkulturel kommunikation. Danskun-
dervisningen har jeg valgt fordi den indgar som et led i elevernes
kulturelle identitetsudvikling (kulturel socialisering), og studievej-
ledningssamtalen fordi den indgar som et led i elevernes integra-
tion i nationalstaten (uddannelsesvalg og arbejdskvalificering).

Ovenstdende er problemformuleringen til en undersogelse af
kulturmedet i gymnasiet. Undersggelsens teorigrundlag, metoder
og udferelse redegores der for i det folgende.

1. Teorigrundlag

1.1. Klasserumsforskning og praksis i undervisning og vejledning

»Skal man sammenfatte det skoleetnografiske forskningsprogram i
en enkelt seetning, ma den lyde som felger: Hvad der foregér i klas-
seveerelset, forhandles frem af leerere og elever ud fra deres forskel-
lige perspektiv og strategier og bidrager til at skabe bade disse ak-
torer — deres identitet og karrierer — og skolen som institution«
(Lindblad & Sahlstrom, 1998, p. 229). Citatet fokuserer pa tre begre-
ber som ogsa indgér i denne undersogelse: identitet, forhandling

Ole Emil Rasmussen er cand.mag. i dansk og peedagogik og ansat i Frederiksberg Kommune
med orlov fra en stilling som lektor ved Frederiksberg HF-kursus.
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og skoleinstitution. Udgangspunktet er saledes en opfattelse af un-
dervisningen i klasserummet som en socialt konstrueret virkelig-
hed med konflikter mellem leerere og elever som kan loses gennem
forhandlinger.

»Den gode leerer overvejer konstant om han er tilstraekkelig de-
mokratisk. I sin respekt for eleverne kan han tabe selvrespekt og
dermed elevernes respekt. (...) Der samspilles med respekten som
indsats. Leereren skal kunne seette sig i respekt og veere en autoritet
uden at veere autoriteer. Han skal traekke sin autoritet fra sin viden,
sin personlige, didaktiske, faglige og saglige viden ind i leerefor-
holdet, og markere en greense for den intimisering af leereforholdet
som samarbejdets og ligeveerdets and leegger op til. Derfor ma vi
lede efter metoder til at holde anstand. Her ma man henvise ek-
sempelvis til ansteendighed dvs til heflige og svagt ritualiserede
omgangsformer, men for eksempel ogsa til diagnostiske prover.«
(Schmidt, 1997).

Men der er ogsd en virkelighed uden for klasseveerelset som gi-
ver undervisningen en social magtdimension. Det er gymnasiet
som institution der er ramme for undervisningen og i kraft af al-
mene og faglige kompetencemal i love og bekendtgerelser seetter
betingelserne for hvordan forhandlingen praktiseres og i sidste en-
de hvad resultatet bliver, og hverken medepligten eller karakter-
givningen kan fx suspenderes eller afskaffes gennem en »forhand-
ling« mellem elever og leerere. Den sociale magtdimension i sko-
leinstitutionen kan give forhandlingen betydning af en magtkamp
mellem leerer og elever og indbyrdes mellem elever med forskel-
lige strategier, men med det sikre resultat at leereren i sidste ende
har magten og kan udfolde den i forskellige strategier.

Den symbolske interaktionisme og handlingesteorien er to sam-
fundsteorier om praksis, undervisning og vejledning i dette tilfeel-
de. De leegger veegten lidt forskelligt i individ-samfund relationen.
Symbolsk interaktionisme leegger hovedvagten p& den kommuni-
kative side ved den sociale interaktion. »Blumer formulerede be-
grebet forste gang i 1937 i en artikel om hvordan aktiv deltagelse i
grupper pavirker individets sociale udvikling. Blumer forsegte at
finde frem til selvets refleksivitet, det flydende, varierende og
usikre i social handling samt hverdagslivets karakter af forhand-
ling.« (Andersen et al., 1998, p. 29). En af Blumers elever fra Chica-
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go-skolen, Howard S. Becker (1998) har haft betydning for den ma-
de hvorpa det etnokulturelle gruppebegreb bruges i kulturmedet,
som jeg vender tilbage til under pkt. 1.2.3.

Lindblad & Sahlstrom (1998) tildeler symbolsk interaktionisme
en vigtig rolle inden for klasserumsforskning af etnografisk art.
»Grundleeggende for denne tradition er, at mennesker agerer ud
fra deres definition af den aktuelle situation og ud fra hvad de vil
opnd. De opbygger billeder af sig selv og andre akterer. Disse sym-
boler anvendes og afpreves i den konkrete interaktion med omgi-
velserne. Gennem feelles sociale aktiviteter skaber deltagerne kol-
lektive symboler og gensidig forstaelse — eller fjendskab — som ele-
menter i den kultur, som de eventuelt producerer i det forleb af
handlinger og forhandlinger , som efterhdnden udvikles. Begrebet
forhandling er vigtigt for at forstd, hvordan deltagere med forskel-
lige perspektiver og interesser kan indgd i en feelles virksomhed,
og for at forstd udfaldet af denne proces bade for deltagerne og for
udformningen af den fortsatte virksomhed.« (p. 229).

Lindblad & Sahlstrom (1998) papeger i deres oversigt over klas-
serumsforskning et metodologisk problem i de etnografiske stu-
dier. Det er vigtigt at ikke kun interaktionen i klasseveerelset un-
derspges, men ogsa relationen mellem den og »sociale og kultu-
relle forhold som ken, social klasse, etnisk tilhersforhold.«(p. 234).
Man har »haft problemer med at udvikle en teenkning om deres
betydning for eksempelvis leerernes perspektiv og strategier eller —
igen eksempelvis — for, hvordan ken og klasse pavirker interak-
tionen i skolen.« (234). Nar det drejer sig om klasse og ken, er for-
holdet dog rimeligt velbelyst i dansk klasserumsforskning (Niel-
sen, 1998), men ikke nar det geelder »etnisk tilhersforhold«. Socio-
lingvistikken som teori er baseret pa sproglige koders sammen-
haeng med klasse- og kenssocialiseringen. Denne undersogelse
seetter fokus pa de sproglige koder der er forbundet med kulturel
socialisering.

Bourdieu (1994) erstatter den interaktionistiske model af den so-
ciale handling med en filosofi baseret pa »un petit nombre de con-
cepts fondamentaux, habitus, champ, capital, et qui a pour clé de
votte la relation a double sens entre les structures objectives (celles
des champs sociaux) et les structures incorporées (celles de 1’ habi-
tus)« (pp. 9-10). »Subjekt«, »aktor« og »rolle« afviser Bourdieu og i
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stedet indferer han »les agents sociaux« og »habitus«. »Le habitus
est ce principe générateur et unificateur qui retraduit les caractéris-
tiques intrinseques et relationelles d’une position en un style de vie
unitaire, c’est-a-dire un ensemble unitaire de choix de personnes,
de biens, de pratiques.« (p. 23). Og centralt er det at de valg af per-
soner, goder og praktikker som den samlede livsstil er udtryk for
bliver til symbolske forskelle, til »signes distinctifs« (p. 24) i et my-
tisk system i form af agenternes symbolske kapital. Dennne relatio-
nelle proces foregdr ogsa i det peedagogiske felt der sdledes kan
opfattes som et »mytisk system« hvor de sociale agenters habitus er
forskellige og gor en forskel.

Gymnasiet kvalificerer og socialiserer eleverne og udfaldet i
form af elevernes besiddelse af medbragt og erhvervet symbolsk
kapital som Bourdieu kalder »le nouveau capital, le capital cultu-
rel« (Bourdieu, 1994, p. 44) er afgorende for deres senere lobebane i
uddannelse og arbejde. Hansen (1995) peger pa »at besiddelse af
kundskabskapital — eller kulturel kapital — i storre maengder er en vee-
sentlig faktor i skabelsen af de ulige livschancer.« (p. 252). Det sker
pa baggrund af hans leengdesnitsundersogelse af en dansk genera-
tion »hvor problemets kerne er de processer, der forer fra social op-
rindelse via uddannelse til samfundsmeessig placering som vok-
sen.« (p. 253). Hansen bruger séledes Bourdieus handlingsteori pa
feltet uddannelse der sikrer privilegier til de allerede privilegerede,
til at oprette en seerlig social klasse i Danmark »professionerne,
bestaende af alle dem med »stillingsbetegnelser, der indikerer er-
hvervsudevelse pa grundlag af en forholdsvis stor maengde af —
som regel formelt — erhvervet viden og ekspertise« (p. 254). Spergs-
maélet er hvorledes etnokulturelle elever er stillet i konkurrencen
nar de maske snarere er socialiseret til at investere i et stort antal
bern og »fordelagtige« aegteskaber i stedet for at investere i kultu-
rel kapital og formel uddannelse.

Handlingsteorien betoner at mennesker skaber sociale struktu-
rer, og at sociale strukturer skaber mennesker. Bourdieu vil gerne
leegge afstand til samfundsteorier som symbolsk interaktionisme,
men sporgsmadlet er her hvordan Bourdieus forskellighedsbegreb
og relationel praksis forholder sig til den symbolske interaktionis-
mes identitets- og forhandlingsbegreb, og hvilken betydning kul-
turmodet i gymnasiet far nar det anskues ud fra de to teorier om
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praksis der implicerer identitetsforhandling og habitus i relationel
praksis.

Det teoretiske grundlag for undersegelsen er hierarkisk ordnet
pa tre niveauer: sociologisk, socialspykologisk og kommunikativt
som det fremgdr af modellen »Det paedagogiske forskningsfelt.
Kulturmeder i gymnasiet« (gengivet nedenfor). Undervisningens
praksis opfattes som symbolsk interaktionisme som citatet ovenfor
definerer, og som uddybes nedenfor. Akterernes eller de sociale
agenters kulturmede har som udgangspunkt etnokulturel og na-
tionalkulturel identitet der antages at bestemme menstre i deres
kommunikationsmdde og habitus der antages at veere forskellige
og at gere en forskel. Kulturmedets kommunikation er interkul-
turel, her specificeret som face negotiation, der samler identitets-
og forhandlingsbegreberne. Kulturel socialiseringsteori og akkul-
turationsteori er det teoretiske grundlag for etnokulturel og natio-
nalkulturel identitet (jf. pkt. 1.2.3.1.). Menstre i den interkulturelle
kommunikation i undervisningen (jf. pkt. 1.2.) er baseret pa Face-
Negotiation Theory der definerer face-work identitet som en situa-
tionelt, kulturelt og individuelt bestemt selvopfattelse der bestem-
mer den enkeltes kommunikationsmdde (jf. pkt 3.). Habitus og kul-
turel kapital indgar i »forskelliggorelsen«, skoleinstitutionens sam-
fundsmaessige funktion. Den overordnede sociologiske ramme be-
stemmes af denationaliseringstesen (jf. pkt. 5).

1.2. Interkulturel kommunikation

Interkulturel kommunikation definerer Ting Toomey (1999) som
»the symbolic exchange process whereby individuals from two (or
more) different cultural communities negotiate shared meanings in
an interactive situation« (pp. 16-17). Oversat: Den symbolske udveks-
lingsproces hvormed individer fra to (eller flere) forskellige kulturelle feel-
lesskaber forhandler betydninger som de deler i en interaktiv situation.
Denne definition geelder ogsa kulturmedet.

Definitionen pé interkulturel kommunikation implicerer fem cen-
trale begreber: »symbolsk udveksling«, »proces«, »forskellige kultu-
relle feellesskaber«, »forhandle betydninger som individerne deler«
og endelig »interaktiv situation«. Kommunikation som »symbolsk
udveksling«, »proces« og »interaktiv situation« kan opfattes som
generelt konstituerende treek i mundtlig personlig kommunikation og
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altid en nedvendig forudseetning i klasserumsinteraktionen. Nar
det geelder de to ovrige begreber, sa er

Den symbolske udvekslingsproces hvormed individer fra to (eller
flere) forskellige kulturelle feellesskaber forhandler betydninger som
de deler i en interaktiv situation. Den interkulturelle kommunika-
tioner ikke symmetrisk, men foregar mellem »Jeg« og »den Anden«
(Holzbrecher, 1997). Face henviser til problemer med respekt for
identitet i kulturmedeprocessen. Det er en en identitetsressource
som optreeder og indgar i kommunikationen med andre. Facework
henviser til den seerlige kommunikationsméde individer anvender
for at »bevare« eget eller andres face. »forskellige kulturelle feelles-
skaber« specifik for det interkulturelle aspekt i mundtlig personlig
kommunikation, og »forhandle betydninger som individerne de-
ler« i denne kontekst specifik for undervisning og vejledning.

1.2.1. Symbolsk udveksling

Den symbolske udveksling betyder at individerne kommunikerer
sprogligt med brug af verbale og nonverbale symboler. Dermed be-
greenser jeg min undersegelse af symbolsk interaktion i skolen til
mundtlig personlig kommunikation i danskundervisning og stu-
dievejledning. Den mundtlige kommunikation er dominerende i
det danske gymnasium som samtale i klasserummet i mange for-
skellige former, i proveformerne og i studievejledningen. Derfor
vil elevernes mundtlige kommunikationsmdde indbyrdes og med
leererne og deres opfattelse af leerernes mundtlige kommunika-
tionsméde have afgerende betydning for undervisningen og stu-
dievejledningens forleb.

1.2.2. Proces

Det andet begreb proces betyder at den symbolske interaktion im-
plicerer de talende i en gensidig afheengighedsproces. Samtidig er
processen som mundtlig kommunikation irreversibel. Er et ord sagt,
kan det ikke traekkes tilbage uanset hvordan det virker pd modta-
geren. Interaktionen i form af kulturmeder opstar typisk som be-
kendtskabs-, forretnings-, venskabs- og keerlighedsrelationer. I min
kontekst er kulturmedeprocessen afgreenset til undervisning og
vejledning i det danske gymnasium der som institution seetter nog-
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le seerlige betingelser for hvordan de praktiseres. Her er ikke tale
om symmetriske relationer mellem parter der er venner, elskende
eller forretningsdrivende. Men om leerer-elev-relationer der er
praeget af en hej grad af formalisering og ulighed. Hertil kommer
den ulighed som er betinget af mindretal og flertal: etnokulturelle
elever fra mindretal og nationalkulturelle elever og leerere fra fler-
tallet.

1.2.3. Forskellige kulturelle feellesskaber
Det tredje begreb er forskellige kulturelle feellesskaber. Et kulturelt feel-
lesskab henviser normalt til en gruppe af individer som interagerer
inden for en bunden enhed og opretholder et seet af bl.a. feelles tra-
ditioner, tro og veerdier og en feelles levevis. Sadan foregar det ikke
i gymnasiet. I min kontekst er der tale om en nationalkulturel grup-
pe bestdende af gymnasieleerere og elever. De udger en majoritets-
kultur i gymnasiet og i Danmark, og det er inden for dens rammer
at flere forskellige etnokulturelle elevgrupper ma udfolde deres mi-
noritetskultur. Som minoritetskultur i gymnasiet er medlemmerne
defineret som »den Anden«. Kun inden for den enkeltes etnokultu-
relle netveerk i bl.a familien opheeves denne subjektbestemmelse,
og det sker ikke i gymnasieskolens offentlighed. (Begreberne na-
tionalkulturel og etnokulturel defineres nedenfor under pkt. 1.2.3.1.)

Den nationalkulturelle gruppe og de enkelte etnokulturelle grup-
per markerer pa den ene side deres kulturelle feellesskab fx gen-
nem monstre i levevis, pakleedning, adfeerd osv. P4 den anden side
forudseetter gruppedannelsen at den enkelte har en subjektiv for-
nemmelse af medlemsskab af eller tilknytning til gruppen i form af
en etnokulturel identitet eller en nationalkulturel identitet. Denne
dynamiske dobbelthed er vigtig at fastholde i undersogelsessam-
menhengen fordi den statslige integrationsadministration indpla-
cerer individer i etniske grupper endimensionalt (fedestedskriteri-
et og bilingvistikkriteriet). Men den individuelle kulturidentitet er
ikke klart afgreenselig som enten etnokulturel eller nationalkultu-
rel. Den kan optreede med forskellig veegtning som et resultat af
forskellig placering i akkulturationsprocessen (kulturoverferings-
processen). Se pkt. 1.2.3.1.

Endelig er en etnokulturel gruppe ikke bare en gruppe fordi den
udskiller sig ved graden af mélelige eller observerbare forskelle (fx
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bilingvistisk) fra andre grupper, men tvaertom fordi folk i gruppen
og folk udenfor ved at den er en gruppe. Bdde dem der er indenfor
og dem der er udenfor taler, foler og handler som om det er en
separat gruppe (Becker, 1998, pp. 1-2).

1.2.3.1. Akkulturationen

Akkulturation betyder generelt kulturoverfering og bruges om »en-
hver overforing af kulturelementer imellem grupper, inklusive den,
som finder sted fra én generation til den neeste. Ofte gives begrebet
dog en sneevrere betydning: Akkulturation betegner da forandrings-
processer med ulige udfald, dvs. hvor den ene kulturform tilpasses
mere end den/de andre. Nationalstatslige forseg pé integration af
indvandrere kan veere et eksempel pa dette. Dele af minoritetskul-
turen gar tabt, idet den bliver optaget i det storre samfunds kultur.«
(Andersen et al., 1998, p. 12). Jeg kalder »det storre samfunds kul-
tur« her i det monokulturelle Danmark for nationalkulturen.

Med akkulturationen kommer en modifikation af det etnokultu-
relle tilhersforhold. Alle de etnokulturelle individer i gymnasiet er
inde i kulturoverferingsprocessen, men i forskellige faser. Det be-
tyder at en etnokulturel identitet varierer i forhold til den national-
kulturelle. Berry (1987) bruger akkulturation som betegnelse for
den individuelle forandringsproces som folge af medet mellem
den etnokulturelle gruppe og den nationalkulturelle gruppe. Ak-
kulturationen medferer typisk eendringer i minoritetsgruppernes
etnokulturelle identitet, men majoritetens nationalkulturelle iden-
titet kan ogsa forandres i kulturmedet. Berry (1987) foreslar en fir-
foldig typologi som model for identitetsforandringen. Den er til-
lempet en dansk kulturel kontekst.

Nogle er blevet assimileret (Andersen et al., 1998, p. 21). De har
en positiv nationalkulturel identitet (joder i Danmark). Andre gor
modstand, dissimilerer sig. I nogle tilfeelde foretager de en etnisk
redefinition, »en kompleks proces i identitetsudviklingen, som in-
debeerer, at individet selekterer etniske veerdier i en moderne kon-
tekst.« (Arenas (ed.), 1997, p. 308) . Den kan vise sig ved genopta-
gelse af en bestemt etnokulturel levevis, etnokulturelle veerdier og
tro. (fx tilheengere af det islamiske parti Hizb-ut-Tahrir, Befrielses-
partiet. Kvist, 1999). De har en positiv etnisk identitet og en negativ
nationalkulturel identitet. Andre igen har en bikulturel identitet.
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Morck (1998) kalder dem bindestregs-danskere. De har en positiv
etnokulturel identitet og en positiv nationalkulturel identitet. En-
delig er der marginale grupper. De er negative i etnokulturel og
nationalkulturel identitet. Det kan muligvis geelde paleestinenser-
drengene fra Vollsmose i Odense, der lever i anomi (Andersen et al.
1998, p. 15). Men det kan ogsa geelde flygtninge (Bustos, 1997) og tor-
turofre der har permanente personlighedsskader (Arenas, 1997). Bil-
ledet af etnokulturelle og nationalkulturelle identiteter i gymnasiet
kan saledes veere komplekst. De folgende begreber! giver ikke uden
videre mening i min undersogelses kontekst: »tosprogede«, »anden
generationsindvandrere«, »pakistanere, »tyrkere« og »kurdere« osv.

1.2.4. Forhandler betydninger som de deler

Det fjerde begreb er forhandler betydninger som de deler. Ordet for-
handle har konnotationer til den kreative udveksling som er natur-
lig for den flydende proces i menneskelig kommunikation. Denne
proces er, som klasserumsforskningen har pavist, jf. pkt. 1.1., ogsa
fundamental i undervisning i gymnasiet. Betydningen har tre ni-
veauer hvoraf det gverste og umiddelbart mest synlige er knyttet
til kommunikationens indhold. De to andre niveauer er identitets-
betydning og relationel betydning. Identitetsbetydningen er seerlig
interessant i min kontekst fordi den handler om hvordan de kom-
munikerende parter definerer sig selv og den anden i interaktion-
en. Denne proces handler bl.a. om respekt og afvisning og er teet
knyttet til kropssprog (tonefald, nonverbale nuancer, ansigtsud-
tryk) og ordvalg. Jeg vender tilbage til identitetsspeorgsmalet ne-
denfor under Face-Negotiation Theory (pkt. 3).

Den relationelle betydning er knyttet til magtrelationer (leerer-
elev) og relationel afstand (personlig og upersonlig). I denne sam-
menheeng er det vigtigt at fastholde at min undersegelse primeert
retter sig mod leerer-elev-relationen i klasseundervisningen. Det be-
tyder at arbejdsformer som gruppearbejde, projektarbejde og lignen-
de hvor lerer-elev-relationen er en anden end i klasseundervisnin-
gen og elev-elev-relationerne i klasseundervisningen ikke behandles.

1.2.5. Interaktiv situation
Det femte og sidste begreb i interkulturel kommunikation er en in-
teraktiv situation. Den situationelle kontekst i min undersogelse er
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klasseveerelset og studievejledningskontoret, og her er det kultur-
medet finder sted.

2. Interkulturel kommunikation i skolen og udenfor

2.1. Folkeskolen

Jeg skal kort szette nogle forskningsresultater fra Danmark i rela-
tion til mit interkulturelle kommunikationsbegreb. De to vigtigste
studier Kofoed (1994) og Moldenhawer (1994) peger begge pa cen-
trale traek i forholdet mellem etnokulturelle grupper og national-
kulturelle grupper i skolen (etnokulturel og nationalkulturel er mi-
ne begreber som defineret ovenfor). Moldenhawer (1998) ridser
billedet op. Hun peger forst pd at de etniske grupper i skolen grup-
peres efter samme kriterier om feelles sprog, kultur og national af-
stamning som kendetegner danskernes bestemmelse af sig selv. De
grupperes i »nationale« stereotypier der overser dynamikken og
diversiteten i deres kultur. Dermed aktiveres der ikke det leerings-
potentiale som de etniske elever har. Hun sammenfatter relationen
mellem etniske elever og danske leerere til at »det fremmede« i sko-
len saledes ikke henviser til de etniske elevers usamtidige kultu-
relle og sproglige mangfoldighed, »men snarere til en specifik form
for interaktion preeget af et fraveer af gensidig indforstdethed.« (p. 360).

2.2. Gymnasiet

En spergeskemaundersggelse af »tosprogede elevers socialisering«
pa Mulernes Legatskole (Harbo et al., 1999) viser méske netop bag
alle de »rigtige« sporgsmal og svar dette billede af »fravaer af gensi-
dig indforstiethed«. De nationalkulturelle leerere strukturerer under-
sogelsen og formulerer spergsmal ud fra »nationale« stereotypier
og fikserer eleverne i etnokulturelle grupper. De etnokulturelle ele-
ver svarer positivt og konstruktivt (man forneermer ikke veerten),
undlader hefligt at besvare visse sporgsmal (det usagte er bedre
end det sagte) og viser at de ingen problemer har (man ensker ikke
at tabe ansigt), heller ikke i kulturfagene, heraf iseer faget dansk
som ellers pa landsplan skulle veere problemfag ifolge Seeberg
(1995). De laver facework bestemt af deres etnokulturelle identitet
(jf. pkt. 3.2 nedenfor).
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Ved et made hvor undersegelsen blev praesenteret (30.8.1999) for
leerere, vejledere og andre med et professionelt forhold til proble-
mer med ‘tosprogede’, viste det sig da ogsa at man helst ikke ville
have mere end 6 af disse velsocialiserede tosprogede elever i hver
klasse.

Seeberg (1995) peger i sin udredning pa de »tosprogede« elevers
konkrete problemer i gymnasial sammenhaeng eller méske mere
pa leerernes opfattelse af hvad der er deres problemer. Han har i sin
sporgeskemaundersegelse om skolen og fagene fundet at »De pro-
blemer, der iseer nevnes, savel af studievejledere og leerere som af
de tosprogede elever selv, er det manglende kendskab til danske/
europaiske kulturelle forudseetninger i bred forstand.« (p. 149).
Det geelder kulturmedet iseer i de humanistiske fag, men frem for
alt danskfaget. »En undtagelse er dansk, som skiller sig ud som det
fag, hvor der helt markant er problemer: bade skriftligt og mundt-
ligt. Det beskrives ofte med udtryk som »manglende begrebsdan-
nelse« eller »overfladedansk, altsd at der simpelthen er tale om
utilstreekkelig sprogudvikling. Spergsmalet er, om der her er tale
om problemer, som har at gere med en anderledes kulturel bag-
grund, eller om der snarere er tale om sprogudvikling, som skyldes
socialiseringsmeessige forhold.« (p. 150).

»Der har neeppe veeret nogen egentlig kanondebat i Danmark.
Den kan komme. Skal tamiler leese Holberg og paleestinensere
Aarestrup (...)? Kan man med et s stort antal tyrkere i Danmark
undlade at repraesentere dem?« (Hauge, 1998, p. 55).

I folge Koefoed (1994) afviser folkeskolelerere at formidle dansk
som national idé. De mener at det blot drejer sig om for de tospro-
gede at leere sproget og at tilpasse deres praktiske adfeerd. Dermed
kan danskhed heller ikke gores til genstand for diskussion. Koe-
foed stotter sig her til en bourdieusk opfattelse af uddannelse som
hegemoniskabende. Dansk er normalen.

2.3. Udenfor

Et kig uden for skolen antyder hvad der er forudsetning for for-
handlingsbetingelserne i skolens kommunikationsprocesser. Immi-
grationen til de vestlige samfund i dens forskellige former standser
ikke. Det er en global udfordring, skriver Ucgarer der for The Euro-
pean Community Studies Association har redigeret en bog med
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forskningsresultater fra USA og Europa om problemerne. Han pa-
peger at verden er pa vejind i en Volkerwanderungseera, og at tole-
rancetersklen er blevet lavere i lande som Danmark med stor im-
migrantbefolkning og endestation for stadig nye belger i leengere
tid (1997, p. 1 0og p. 9) .

Danskernes mening om »indvandringen og den danske egenart«
har maske eendret sig lidti positiv retning de seneste 10 &r. Oplevel-
sen af indvandringen som en trussel mod den danske egenart deles
konstant af mere end en tredjedel (fra 39% til 35%), mens toleran-
cen er vokset noget hos resten af befolkningen (fra 43% til 52%).
(Greens Analyseinstitut, 1999).

Billedet er dog mere broget, ogsa i forhold til erhverv, politisk
holdning og iser personlighed, ifelge en holdningsundersogelse
fra Psykologisk Institut ved Aarhus Universitet (Petersen et. al.,
1999). Holdningen varierer med bopeelsomrade. I Vejle og Sender-
jylland amt finder man 25% positive og i Kebenhavn og Frederiks-
berg kommune 70% positive.

3. Konflikt og konfliktlesning i et kulturelt
foranderligt gymnasium

Malet med denne undersogelse er belyse sammenheengen mellem
kommunikationskonflikter og kulturel foranderlighed i gymnasi-
et. Face-Negotiation Theory er teorirammen for kommunikations-
undersogelsen. Ting-Toomey & Kurogi (1998) sammenfatter The
Face-Negotiation Theory og dens kulturelle variable. Den generel-
le pastand er at folk i alle kulturer prever at opretholde og forhand-
le face i alle kommunikationssituationer, og at det er specielt pro-
blematisk i sérbare interpersonelle situationer. Forhandling af face
varierer med kulturelle veerdinormer og selvopfattelse. (pp. 190-
91). Sammenheengen mellem kommunikationsmade og kulturelle
veerdinormer er ogsa pdvist af Triandis (1998), Wiseman (1995),
Singelis & Brown (1995), Gudykunst et al. (1996) og Gudykunst &
Matsumoto (1996).

De interkulturelle forskningsresultater som ligger til grund for
teorien, er bl.a. baseret pa personer med engelsk som andetsprog.
Mens en traditionel opfattelse af sprog og kultur betoner den gene-
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tiske sammenhaeng, sa geelder det her at den etnokulturelle identi-
tet slar igennem som mikrokontekst i den personlige kommunika-
tion pa trods af at personerne taler engelsk som andetsprog. Det
forventes ogsa at gore sig geeldende for de etnokulturelle gymna-
sieelever med dansk som andet sprog.

3.1. Primeere identiteter

For at forstd interkulturel kommunikation med fokus pa konflikt-
formulering og -lesning bruger jeg de primeere identiteter: natio-
nalkulturel identitet og etnokulturel identitet, som er behandlet
ovenfor. Normalt vil ogsa kensidentitet og personlig identitet spil-
le med.

3.2. Situationel identitet

Ting-Toomey (1999) opererer med fire situationelle identiteter: rol-
leidentitet, relationel identitet, facework identitet og symbolsk in-
teraktion identitet (pp. 36-39). Den relevante for min undersogelse
er facework identitet. (Face henviser som naevnt til problemer med
respekt for identitet i kulturmedeprocessen mens Facework henvi-
ser til den seerlige kommunikationsmade individer anvender for at
»bevare« eget eller andres face). Individer vil ofte prove at beskytte
deres sérbare folelser som stolthed og skam eller sere og vaneere
med brug af kreativ facework. Face betragtes som neaevnt ovenfor
som et universelt feenomen, men den faktiske brug af facework er
kulturelt foranderlig.

De mange identitetsaspekter som er grundlaget for Ting-Toomeys
brug af faceworkidentitet treenger til en neermere analyse som ogsa
inddrager hendes empiriske grundlag, herunder en sammenstil-
ling med Goffman (1992). Habermas (1968/73) afklarer identitets-
begrebet teoretisk med en kritik af det strukturfunktionelle rolle-
begreb og videreudvikler det interaktionistiske identitetsbegreb
fra Mead og Blumer og forbinder det mikrosociale niveau (indivi-
duation) med det makrosociale niveau (socialisering). Hertil kom-
mer at Habermas systematisk kobler identitetsudviklingen og de
sociale betingelser i form af rollesystemernes repressive strukturer.
Habermas’ identitetskoncept indgér senere i hans teori om den
kommunikative kompetence (Tillmann, 1999, 287). Denne teori vil
blive inddraget sammen med aktuelle individualiseringsteorier og
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denationaliseringstesen (Tillmann, 1999, 217-281, Junge, 1996, Har-
ste, 1998 og Beisheim et al. 1999).

4. Metoder

Med udgangspunkt i forskningen i kulturmgder og interkulturel
kommunikation operationaliseres undersggelsen med en dobbelt-
metode: en etnografisk metode og en survey-undersogelse. Sale-
des begribes bade de iagttagelige situationelle kommunikations-
processer og de kulturelt bestemte vaerdinormer og former for
selvopfattelse der antages at ligge bag kommunikationsméaderne.

4.1. Etnografisk undersegelse af interaktionen i klasserummet
Undersogelsedrejer sig om interkulturel kommunikation i en klas-
ses danskundervisning og studievejledningen. Den etnografiske
metode (feltarbejde) benyttes fordi den er situationelt orienteret og
saledes passer til de overordnede teoretiske udgangspunkter (jf. pkt.
1.1.) og mere specifikt i kulturel identitetsteori, akkulturationsteori
og face-forhandlingsteori.

Metoden er analytisk induktiv og er baseret pa en modificeret
udgave af »grounded theory« (Glaser & Strauss, 1967). Forsknings-
processen er saledes »tyk«. Den giver kompleksiteten. Men det geel-
der ogsa at man ikke kan generalisere fra »cases«. Der er et perma-
nent validitetsproblem: Hvad er det her en case om? Men den etno-
grafiske metodes dbne struktur begraenses af det teoretiske grund-
lag og den valgte ramme: interkulturel kommunikation og afgreens-
ningen med Face-Negotiation Theory (Ting-Toomey & Kurogi, 1998).

Borgnakke (1999) rejser en kritik af den etnografisk inspirerede
uddannelsesforskning som den har veeret praktiseret i Danmark.
Metodesporgsmal begreenses til empiriindsamlingen. »Litteratu-
ren er knap sa righoldig nar diskussionen star om hvordan empi-
rien kan/skal tolkes, bearbejdes og analyseres. Og spergsmélet om
analysemetoder stdr ofte hen som en uudtalt selvfelgelighed — som
om de kvalitative (indsamlings-) metoder allerede havde foreeret
forskeren den tilsvarende kvalitative analysemetode. Dette er dog
naeppe tilfeeldet.« (p. 13). Det interkulturelle kommunikationsbe-
greb og facework-begrebet etablerer et grundlag for en analyseme-
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tode der skulle kunne skabe mening i empirien fra den etnografi-
ske undersogelse af undervisningen i klasseveerelset, et eksempel
pa kulturmede i gymnasiet. Der er dog ikke kun som hos Borgnak-
ke (1999) tale om at kombinere etnografisk og kommunikativ me-
tode i analyse af det paedagogiske »felt«, praksis, men om at kom-
binere et etnografisk baseret case-studie med en kvantitativt base-
ret holdnings- og veerdiundersegelse.

4.2. Survey-undersagelse af elevers veerdinormer og selvopfattelse

Den anden undersogelse fokuserer pa de kulturelt bestemte veerdi-
normer og former for selvopfattelse der antages at ligge bag kom-
munikationsméderne. Olsen (1995 og 1998) peger pa de metodolo-
giske problemer ved holdningsundersegelser. Min survey-under-
sogelse designes med stotte i The Intolerance of Ambiguity Scale
(flertydigheds-intolerancen) som Hegh-Olesen har brugt og pree-
senterer kort i Petersen et al. (1999, pp. 25-31), Gundelach (1996,
Veerdier i Europa), Hansen (1995, specielt familiemenstre og op-
dragelsesidealer, pp. 170-184) og Gudykunst (1996). Men ogsa Bour-
dieus habitus ville jeg gerne kunne operationalisere i undersogel-
sen. Hans sociologiske metode omtales som korrespondens-analy-
se (Callewaert, 1996, p. 344 og Dahl, 1997 og 199x).

4.3.Triangulering

Olsen (1998) peger pa at surveymetoden praktiseres »ad samfunds-
videnskabernes meningsskabende spor, dvs. ad et spor, hvor mening
skabes af forskeren pa forhand. Derimod tilherer fx kvalitative in-
terviewundersegelser det meningstydende spor, dvs. et spor, hvor
mening skabes efterfolgende ved hermeneutisk eller faenomenolo-
gisk analyse«.

Olsen (1998, pp. 28-30) mener at validitetsproblemet i den kvali-
tative metode i hoj grad haenger pa forskerpersonen og i sidste in-
stans pa det videnskabelige samfunds vurderinger. I surveyunder-
sogelsen geelder der naesten det samme for den interne validitet
(knyttet til definitions- og operationaliseringsproblemerne) der ik-
ke kan testes empirisk. Den eksterne validitet (malingers evne til at
forudsige resultater fra andre malinger foretaget med andre instru-
menter) kan i nogle tilfeelde testes empirisk, svaerest med hold-
ningsmalinger. Men ved triangulering (simultan anvendelse af for-
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skellige datakilder) er det muligt at estimere visse holdningskon-
stanter.

Det »teenkningsproblem« som Lindblad & Sahlstrom (1998) pe-
gede pa (jf. pkt. 1.1.), har maske ogsa at gore med det validitets-
problem der kan vaere knyttet til den etnografiske metodes mikro-
sociale undersogelsestype. Problemet kan muligvis imedegas med
en triangulering.

5. Denationalisering

Den overordnede sociologiske teoriramme er denationaliseringen.
De sociale og politiske processer i denationaliseringen er kortlagt
empirisk af forskere ved Institut fiir Interkulturelle und Internatio-
nale Studien INIIS, Universitit Bremen (Beisheim et al. 1999). De
afviser globaliseringsbegrebet fordi der ikke har fundet nogen op-
heaevelse af graenser sted, hejst en forskydning, og fordi processer-
nes tyngdepunkt faktisk ligger i et rum der begraenses af landene i
OECD. Denationalisering begriber efter deres mening bedre den
nuverende udvikling, mens globalisering hejst kan deekke fremti-
dige udviklinger. Denationalisering gar ud fra nationalstaten, for-
stdet som politisk konstituerende rum for forteettede handlingssam-
menhange med veegten lagt pa opbledningen af nationalstatens
graenser. De etniske kulturers mede med det danske gymnasium,
konstitueret af nationalstaten, foregédr ogsa i et nationalkulturelt
rum sdledes som det er pavist af Koefoed (1994) og Moldenhawer
(1994 og 1998). Spergsmalet er om greenserne i det nationalkultu-
relle rum udsat for interkulturel kommunikation ogsa er inde i en
opblodning, et spergsmal som tysk og amerikansk paedagogisk
forskning har veeret optaget af (Steiner-Khamsi, 1992, Hauff, 1993,
Réthzel, 1997, Wenning, 1997 og 1999 og Giordano et al., 1998).Isa
fald rejses sporgsmalet om hvilke paedagogiske konsekvenser de-
nationaliseringen skal have. Et muligt svar findes inden for feltet
interkulturel paedagogik (Banks, 1995).

90’ernes politiske denationalisering, der pd samme tid er preeget
af integration og fragmentering, giver Beisheim et al. (1999) empi-
risk beleeg for at opfatte som et tidsforskudt resultat af sociale de-
nationaliseringstendenser og individualiseringstendenser. Specielt



Interkulturel kommunikation og paedagogik i gymnasiet 81

de sidste tendenser er interessante i forbindelse med kulturelle veer-
dinormer som séledes kan forstds i lyset af denationaliseringen. In-
dividualiseringsprocesserne har Junge (1996) og Harste (1998) be-
handlet mere indg&ende.

6. Udforelsen

1. Efterar 1999

Forundersogelse:

Hvad er problemet?

Samtaler med rektorer, studievejledere og

leerere pa gymnasier i Storkebenhavn og pa Fyn

2. Forér 2000

Feltarbejde

Klassei2. g

Hvordan taler man sammen i dansktimer og studievejledning?
3. Efterar 2000

Coaching

Stella Ting-Toomey (Fullerton, Los Angeles)

4. Forar 2001

Undersogelse

3 kebenhavnske gymnasier:

Hvilken kulturel identitet har danske og etniske elever?

5. Efterar 2001 og Forar 2002

Sammenskrivning

af forskningsresultaterne til bogen »Hvornér ger en kulturel for-
skel en forskel? Kulturmgder i undervisning og vejledning i det
danske gymnasium«. 240 sider.
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Note

1. Termen »tosprogede« som er Undervisningsministeriets officielle betegnelse for
elever fra etnokulturelle grupper (Seeberg, 1995) savner belaeg i europeeisk kon-
tekst. Rey-von Allmen (1994) advarer mod en terminologi som er manikeeisk i
sin bineere forenkling og pa baggrund af en gennemgang af en reekke landes
begrebsbrug argumenterer hun for »interkulturel« fordi det er udtryk for dyna-
misk interaktion mellem grupper og specielt velegnet i paeedagogisk sammen-
heeng: »A partir de 1a 'education interculturelle, qui est ancrée dans la réalité
concrete de 'accueil et de I'insertion des migrants dans la communauté sociale,
s’ouvre sur 'education aux solidarités et aux droits de I’'homme.« (391).






Niels V. Vogensen

Idreetsundervisning i gymnasiet
— mellem ord og handling

Baggrund

Idreet er et af de storre fag i gymnasiets fagraekke. Det er obligato-
risk alle 3 gymnasiedr og blandt de 5 storste valgfag pad mellem-
niveau.

Det centrale indhold i faget er fysisk aktivitet, og selvom denne
er fundamental i forhold til gymnasiebegrebets etymologi (jf.
graesk »gymnasionc), signalerer det fysiske element tillige en seer-
lig placering i den institutionelle sammenhaeng: Idreet er et fag med
kroppen som emne og medium i en skolekultur, som prioriterer
boglig og eksternaliseret viden. Dette stiller idreetsleererne overfor
et seerligt legitimationskrav, som kreever konstante overvejelser om
fagets placering i fagraekken og skolekulturen set i lyset af gym-
nasieuddannelsens overordnede formal: studiekompetence og al-
mendannelse.

Argumentationen besveerliggores af, at undervisningen i vid ud-
streekning tager udgangspunkt i aktiviteter, som i forvejen udger
en vesentlig del af de unges fritidskultur. Nogle har ligefrem pa
den baggrund antaget, at idreetslektioner alene er en tidssat ramme
om aktivitetssamveer fremfor undervisning'. Tilsvarende kan man
finde den opfattelse, at faget konstitueres i kraft af dets kompensa-
toriske funktion i forhold til stillesiddende (skole)arbejde mere end
i naturlig konsekvens af et veldefineret genstandsomrade?, hvilket
minder om det sundhedsperspektiv, som traditionelt har veeret
knyttet til faget, og som i stor udstreekning har defineret fagets op-
gaver og muligheder.

Den tilsyneladende forvirring om fagets opgaver er forstaelig,
fordi fagtraditionen er sendret fundamentalt de sidste 25 ar: ZEn-
dring af timetal — senesti 1971, nye fagmal, introduktion af faget pa
mellemniveau i 1988, introduktion af karakterer pa obligatorisk ni-
veau i 1993, et frodigt forsegs- og udviklingsarbejde og institutio-
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naliseringen af et ‘udvidet idreetsbegreb’ med deraf folgende boom
i udbud af aktiviteter. I én af de fa eksterne statusopgerelser over
udviklingen i idreetsfaget beskrives det saledes:

»...igennem de seneste ca. 20 ar har idreetsfaget tilhort de mest
innovationssegende af gymnasiets fag (...) Eksperimentlysten
og lysten til faglig udvikling har veeret pafaldende. Nye ideer
er konstant hvirvlet op. Der har veeret dron pé i dette fag.«’

Internt har eendringerne affedt paedagogiske og politiske diskus-
sioner om fagets konstitutionsbetingelser: Hvad er og hvad ber
veere fagets overordnede mélseetning, indhold og praksis? I 90’erne
er debatten i Gymnasieskolernes Idreetsleererforening om disse for-
hold rullet i to belger.

11990-1993 viste en heftig diskussion om indferelsen af karakte-
rer pa obligatorisk niveau bl.a., at modstanden hos en meget stor
del af fagets undervisere tog udgangspunkt i en non-skolastisk op-
fattelse af faget: idreet er et lystfag og idreetsundervisningen et fri-
rum i en praestationsorienteret institution!* Samme grundopfattelse
var i 1992 gennemgdende i debatten om det udvidede idreets-
begreb, men nu tematiseret som problem i forhold til at acceptere
alle mulige aktiviteter fra den fritidskulturelle idreet som ledige i
undervisningen.’

De to debatter rummer to modsatrettede krav. P4 den ene side
kreeves det, at idreet fastholdes som et fag, frisat fra nogle af de in-
stitutionelle rammer (intellektuel preestation og konkurrence, ka-
rakterevaluering). Pa den anden side kraeves det, at faget styrkes
netop som skoleidreet — som undervisning i idreet — med andre mal
og en anden padagogik end den fritidskulturelle idreet.

Den anden bolge ruller over faget i perioden 1996-1998 i form af
tre selvsteendige, men tematisk forbundne, initiativer.® De gennem-
gdende udviklingsensker fra disse fagudviklingsprojekter er mere
konkrete end tidligere og omfatter alle undervisningens grundkom-
ponenter”: indholdet i undervisningen skal fastleegges ud fra priori-
terede emneomrader og tilsigtede kompetencer fremfor idreetsdis-
cipliner,® den undervisningsmaessige praksis skal teorikobles og ver-
baliseres, eleverne skal reflektere undervisningen og egne idreetserfa-
ringer, og leerere skal seette en klar og gennemreflekteret ramme for
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undervisningen og ga i direkte dialog med eleverne om (idreets)
veerdier. Dagsordenen er blevet formuleret pa felgende made:

»Igangsatte aktiviteter skal begrundes og settes ind i en sam-
menhaeng, der rokker ved elevernes erfaringer. Der skal veere en
klar malseetning og bearbejdning undervejs og efterfelgende. Og
det kreever et SPROG og en refleksion. Eleverne skal ikke blot leere
at gribe, de skal ogsa leere at »begribe«. Der skal seettes ord p& hand-
ling, og leereren skal kunne nok teori til at begrunde sin praksis.
Arbejdet med idreet skal i hejere grad end i dag beere preeg af di-
daktisk refleksion — bevidst og udtalt.«’

Visionerne har en seerlig status, dels fordi hovedpunkterne stort set
er uproblematiserede i den offentlige faglige diskussion, dels fordi
de i vid udstreekning er indeholdt i den nye formulering af fagets
maélseetning fra 1999, hvor formuleringer som »viden ome, »forsta-
else af«, »bevidstger om« og »inddragelsen af idreetsteori« marke-
rer veesentlige eendringer af 1993-bekendtgerelsen. Visionerne er
saledes krav til en aktuel undervisningsvirkelighed i faget!

Kravene, som ovennaevnte citat bergrer, indebeerer, at leereren
skal veere mere synlig som faglig underviser. Den malorienterede
og teoribaserede del af undervisningen skal styrkes — de kropslige
feerdigheder og oplevelser skal kvalificeres som viden gennem vi-
den og eftertanke, der kan udtrykkes i sproglig form. Fremheevel-
sen af teori- og »vide«-aspekter til de traditionelle feerdigheds- og
»gore«-aspekter bringer idreetsfaget i teettere sleegtsskab med de
overvejende teoribaserede fag i gymnasiets fagraekke, som oriente-
rer sig mod deklarativ fremfor operationel viden'®, men til gengeeld
leengere veek fra den fritidskulturelle idreet.

Med denne udvikling, og med indferelsen af karaktererer i 1993,
er mange lereres grundleeggende non-skolastiske opfattelse af fa-
get antastet. Og elevernes med, kunne man tilfgje, for opfattelsen
af faget som et lystfyldt frikvarter fra den gvrige og mere teoribase-
rede klasserumsundervisning i gymnasieinstitutionen, er tilsyne-
ladende én af deres vaesentligste motivationelle tilgange til faget."
Det veesentlige sporgsmal er derfor, om undervisningens akterer
opfatter kravene som meningsfulde, om og hvordan forméalseen-
dringerne modsvares af leerernes faglige kompetence, og hvordan
de indarbejdes i en fagdidaktisk praksis.
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Problemformulering

Spergsmalet om implementeringen af disse nye tendenser, der
genfindes i den internationale diskurs om idreetsundervisning i
1990’erne, kan ikke besvares fyldestgerende af den internationale
idreetspaedagogiske forskning, fordi den er relativt uopdyrket fx
nar speorgsmalet drejer sig om leereres mdde at undervise pa.”? Pd
dansk grund er den idreaetspaedagogiske forskning, specielt pé
gymnasieniveau, naesten ikke eksisterende. Men et enkelt resultat
fra et igangvaerende forskningsprojekt kunne tyde p4, at en stram-
mere malstyring, kombineret med sget kognitiv indleering, er pro-
blematisk i forhold til en aktuelt dominerende fagopfattelse blandt
idreetsleerere i gymnasiet, som klart prioriterer affektive mél frem
for kognitive, og i forhold til en fremherskende leererrolle, hvor lze-
rerne opfatter sig som »igangsattere /katalysatorer« i langt hejere
grad end »undervisere«.”

Om situationen i Sverige, hvor idreetsfaget har vaeret gennem en
lignende udvikling, finder Annerstedt (1995), at idreetsleererne, nar
de skal formulere sig om faget og deres didaktiske ekspertise, foler
radvildhed og usikkerhed: Hvad handler faget om, og hvori bestar
idreetsleererens professionalitet?'*

Men at idreetsleererne ikke kan formulere et klart svar pa et sa
fundamentalt spergsmal, udelukker ikke, at fagets praksis er me-
ningsfuld for deltagerne, og at svaret netop er formuleret her som
handling. Nyere studier i professionspraksis viser, at denne bl.a. er
karakteriseret ved viden-i-praksis og refleksion-i-praksis' og at den-
ne praksisviden specielt i hindvaerksmaessige fag ofte er uartikule-
ret.’® Lidt forenklet skrevet er veesentlige dele af fagligheden ind-
lejret i kroppen, i leererpersonligheden og udfoldes i undervisnin-
gens nu-tid. I forleengelse af dette er det min pastand, at en trovaer-
dig analyse af idreetsfagets didaktiske profil méd tage udgangs-
punkt i den praktiserede undervisning, hvor lererens faglige ud-
spil gér i dialog med elevernes forventninger og idreetserfaringer
fra tidligere skoleliv og fritid.

Dette ph.d.-projekt vil i forste reekke soge at indkredse den faglig-
hed, som mange idraetslaerere er usikre pd, i anden raekke at analy-
sere, hvordan praktiske idreetserfaringer/feerdigheder tematiseres
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og reflekteres af eleverne i et bogligt gymnasium omkring aktivite-
ter, som de fleste elever har intimt kendskab til fx fra deres fritids-
kultur. Mere preecist lyder projektets problemstilling:

e Hvilke mél, hvilke didaktiske principper og hvilket indhold ka-
rakteriserer undervisningspraksis i idreet pa gymnasiets obliga-
toriske niveau?

e Hvorledes kan man karakterisere de overvejelser, der har indfly-
delse pa leererens valg af mél, indhold og undervisningsform?

e Hvordan oplever eleverne idretsundervisningen og pa hvilken
mdde reflekteres leeringens indhold og leeringsprocessen?

¢ Hvordan udtrykkes den faglige diskurs mellem lzerere og elever
i praksisrummet, og hvad er diskursens indhold?

Spergsmalene vil blive sat i perspektiv bl.a. gennem en diskussion
af idreetsfagets faglige og didaktiske basis. Ofte bliver der brugt
traditionelle dikotomier til at beskrive fagets anderledeshed i for-
hold til andre gymnasiefag fx praktik vs teori, feerdighedsoriente-
ring vs vidensorientering og krop vs intellekt. Men modstillinger-
ne, som tjener til at indkredse det »seerlige« ved idreetsfaget, er ikke
holdbare: ofte viser feellestreekkene sig ved naermere analyse sig at
veere langt mere tveerfagligt konstituerende end de udpegede for-
skelle. Alle gymnasiets fag har en praktik-dimension, hvor feerdig-
heder traenes og indlejres kropsligt, alle fag har en teori-dimension,
som kan vaere mere eller mindre eksplicit osv. Et fags faglige basis
og didaktik kan maske bestemmes relativt, men ikke absolut.

Spergsmalene bliver sdledes besvaret idraetsspecifikt i et disku-
terende fagperspektiv, og med stor opmerksomhed over for den
mulighed, at den idreetsspecifikke empiri og fortolkningen af den
rummer eksemplariske udsagn om beslaegtede fag (specielt musik
og billedkunst) og generelt om dialogen mellem gymnasiets faglig-
hed og elevernes fritidskultur.

Teori

Den overordnede teoretiske tilgang til projektet er hermeneutisk.
Hovedopgaven er tolkning af mening i sproglige og kropslige ud-
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sagn og interaktionsmenstre, eller mere konkret: tolkning af men-
neskelige ytringer i en undervisningskontekst.

Den grundleggende fortolkning af idreetsundervisning i dette
projekt tager udgangspunkt i, at undervisningen udfoldes i en in-
stitutionel kontekst og i et handlingsfeellesskab med 2 forskellige
typer akterer. Som udgangspunkt kan leererne ses som akterer, der
udever en professionspraksis og elever som aktorer, der defineres
af et leeringsperspektiv.

Praksisteori er sociologisk funderet og empirisk kvalificeret teori
om, hvordan professionspraksis — herunder leererpraksis — udeves
og planleegges. Perspektivet er veesentligt for projektet, der foku-
serer pa fagpraksis, som kan teenkes at fungere haemmende eller
kvalificerende for en bestemt nutidig eller fremtidig didaktisk ud-
vikling i faget.

Praksisteori er imidlertid en rodebutik for meget forskelligarte-
de teorier, men projektets teoribehov koncentreres om omréderne
professionspraksis samt leeringsprocesser og kundskabsformer,
som genereres i og karakteriserer en »hadndvaerksmaessig« praksis.
Til teoridannelse om dette benyttes bl.a. Donald Schén (1983) og
Hubert og Stuart Dreyfus (1991). Begge teorikilder har som udgangs-
punkt, at professionel kompetence erhverves i praksis (med et De-
wey-udtryk: »learning by doing«) og viser sig i handling som
knowing-in-action. Overfort pa dette projekt kunne man heevde, at
idreetsleereren besidder en kontekstuel ekspertise, som udeves i si-
tuationen, men som ikke nedvendigvis — og ofte slet ikke — kan
formuleres eksplicit.

Michael Polanyi (1966) har beskaeftiget sig indgdende med for-
holdet mellem den viden, der i situationen optreeder eksternaliseret
(»focal knowledge«) eller indforstaet (»tacit knowledge«). Polanyi
er specielt optaget af sidstnaevnte kundskabsform, der betragtes som
indlejret i personligheden og dermed folger baereren. Den indfor-
stdede viden har séledes en steerk forankring, men ogsé en begraens-
ning, hvis det institutionelle og samfundsmeessige krav til viden er,
at den skal kunne udtrykkes sprogligt og kunne anvendes situations-
uatheengigt. Men under alle omsteendigheder forekommer Polanyis
begreber relevante i forbindelse med undervisning, som har det seer-
kende, at vidensformidlingen foregar i det miljo, hvor den pageelden-
de viden faktisk anvendes og omszettes til praktisk handling.
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Eftersom praksisteori forst og fremmest tematiserer professionel
fagkompetence — og dermed leererne — er det nedvendigt at ind-
drage leeringsteorier for at besvare epistimologiske spergsmal af
typen »Hvordan leerer vi?« og besvare dem i relation til en under-
visningskontekst. Kognitionsteori (Jean Piaget og Ernst von Glasers-
feld) og systemisk leeringsteori ( Gregory Bateson og Niklas Luh-
mann) er naert besleegtede teoridannelser, som tager udgangspunkt i
et begreb om viden, som noget der opstar ved det aktive individs
mentale eller fysiske aktivitet — ja, selve perceptionen forudseetter
en aktiv »geren«, der producerer en viden, som altid er subjektiv
og dermed konstrueret. Disse grundantagelser er interessante i
denne sammenhzng, fordi forestillingen om videnstilegnelsen side-
stiller mentale og motoriske aktiviteter.

Det er imidlertid karakteristisk for de naevnte teorier, at de be-
tragter feerdighedsleering som laveste niveau i leeringshierakiet —
feerdighedsleering er s& at sige reduceret til at veere et trin pa vejen
mod et kvalitativt hojere leerings- og vidensniveau, og det ma siges
at veere problematisk i forhold til et fag, som i bund og grund er et
»gore«-fag, og som ger krav pa at veere et selvsteendigt fagomrade.
Denne problematik vil blive diskuteret i relation til teorier om
aestetisk erkendelse (Hansjorg Hohr og Alfred Lorenzer).

Den empiriske undersogelse

Det er en veesentlig del af projektets ambition at finde karakteristi-
ske treek i idreetsundervisningens praksis. I logisk forleengelse af
dette indsamler projektet empiriske data om undervisningen via
feltobservationer, interviews og spergeskema.

Det empiriske felt er udvalgt med udgangspunkt i specifikke og
generelle preemisser. De generelle er:

* De udvalgte skoler ligger i overkommelig keorselsafstand fra
Odense for at minimere min transporttid. Skoler i Fyns Amt er
fravalgt, da jeg er s& godt kendt blandt de fynske idreaetskolleger,
at fortroligheden kunne pavirke empirien og fortolkningen af
den.

* Det empiriske materiale indsamles fra flere skoler, for at nuan-
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cere empirien i forhold til forskellige skolekulturer og fagtradi-
tioner og for dermed at hejne empiriens generelle validitet.

* Reduktion af analysevariable optreeder som preemis for afgreens-
ningen af det empiriske felt bl.a. gennem at fokusere pa ét be-
stemt klassetrin, ét bestemt niveau og udvalgte aktivitetstyper.

Undersogelsen vil omfatte 4 2g hold i obligatorisk idreet fordelt pa
2 gymnasieskoler. Hvert hold observeres i 2 forskellige undervis-
ningsforleb (typisk 6x2 lektioner) med samme underviser. P bag-
grund af spergeskemabesvarelser fra hele klasser udveelges 4 elever
pr. hold til leengerevarende enkeltinterviews, desuden interviewes
de leerere, som har veret ansvarlige for den observerede undervis-
ning. Evt. interviewes flere idreetslerere fra skolernes faggrupper,
hvis jeg skenner det nedvendigt ift. nuancering eller ekstern re-
preesentativitet.

De specifikke kriterier og overvejelser af betydning for afgreens-
ningen af det empiriske felt er folgende
* Klassetrin: I 2g er eleverne blevet introduceret til gymnasiets
idreetsundervisning og er blevet sa fortrolige med denne og med
institutionen, at de forventeligt kan og ter formulere en stillingta-
gen. Samtidig er tidspunktet for deres gymnasieskolestart tids-
meessigt ikke mere fjernt, end at de vil veere i stand til at huske de
forste moder med fag- og skolekulturen samt tiden for gymnasie-
start.
Det tilstraebes at folge 2 hele undervisningsforleb med det sam-
me hold og den samme lzerer. Elevernes forventninger, deres er-
faringer, leererens faglighed og andre forhold bestemmes i hej
grad af de tematiserede aktiviteter. Undersegelsen fokuserer der-
for pé 2 hovedtyper af aktiviteter afviklet i forleb, med gennem-
gdende aktorer.
Aldersfordeling: Det tilstreebes at observere undervisning med
leerere, som er aldersmeessige gennemsnitlige i forhold til den
samlede idreaetsleererstand (40-45 ar). Opfyldelsen af dette krite-
rium vil samtidig veere en indikation pa, at leererne er idreetsud-
dannet pd samme tidspunkt eller inden for samme tidsperiode.
Keonsfordeling: P4 hver skole observeres 2 hold — s& vidt muligt
med henholdsvis en kvindelig og en mandlig leerer, séledes at



Idreetsundervisning i gymnasiet 95

udveelgelsen afspejler den geeldende kensfordeling i faget. Des-
uden tyder undersegelser pa forskelle i aktivitetsvalg, opfattelse
af leererrolle og undervisningsmetoder atheengigt af kennet.”

Den ligelige kensfordeling tilstreebes ogsa i udveelgelsen af elever
til interviews, da elevernes fritidskulturelle idreetsdeltagelse og
deres engagement i idreetsundervisningen preeges af kensspecifik-
ke preeferencer og handlingsmenstre.'s

De udvalgte klasser repreesenterer en malgruppe pa 100 elever, som
alle besvarer spgrgeskemaer. Den primeere malgruppe for interview-
undersggelsen vil bestd af 4 undervisere og 16 elever med ligelig
fordeling mellem kennene (se overvejelser om dette senere).

Det empiririske arbejdes metode

Undervisning er en levende og dynamisk proces — en organiseret
ramme om pdavirkning og dialog, som afseetter skjulte og ekspli-
citte spor i akterernes bevidsthed. Undervisning er en kollektiv og
styret proces, som nok er foregrebet i laererens planleegning, men
hvis praksis er principielt uforudsigelig og hvis leeringsindhold er
individuelt bestemt.

Undervisningspraksis er med andre ord flygtig og kompleks og
en afkodning af undervisningen kraever muligheden for dels at fast-
holde eller afbilde praksis, dels muligheden for at sperge laerere og
elever om individuelle erfaringer og fortolkninger af situations-
bundne undervisningstiltag. Af disse overvejelser fglger den kon-
klusion, at feltets konstituerende traek i sig selv er et argument for
at udpege kvalitative og genstandsfelsomme metoder som de ene-
ste, der kan besvare disse typer spergsmal udtemmende.

En anden folge af undervisningens kompleksitet og af projektets
ambition om i vid udstreekning at lade forskelligheder, sammen-
sted og modsaetninger i feltets empiri vaere betydningsbaerende for
fortolkningen af den, er metodekombinationen, som dels giver
mulighed for at lade metoderne supplere — eventuelt modsige hin-
anden — dels nuancerer empirien i forhold til kompleksiteten, til
forskellige synsvinkler, niveauer ol.”
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Inden empirifasen gennemforer jeg en pilotundersegelse, som
skal teste dele af det praktiske og tekniske arrangement i observa-
tionsdelen og desuden skal danne baggrund for praecisering af fo-
kuspunkter i observationerne samt muliggere udarbejdelsen af en
observationsmanual.

Projektets metodologiske grundposition kan beskrives som pee-
dagogisk feltforskning, hvor jeg anvender spergeskemaer, obser-
vationer i undervisningsrummet og interviews til at generere em-
piri i den neaevnte kronologiske reekkefolge.

Spergeskema

Spergeskemaet skal primeert tilvejebringe oplysninger om elever-
ne, som er relevante for forskningsprocessen. Det drejer sig om
baggrundsoplysninger til brug for udveelgelse af interviewemner
og om informationer af holdningsmaessig karakter, som eventuelt
kan fa betydning for mit fokus i observations- og interviewsitua-
tionen. Endnu er det ikke helt fastlagt, om spergeskemaerne tillige
skal anvendes til at belyse generalitet omkring enkelte fundamen-
tale spergsmal (holdninger til fag, undervisning, idreet som aktivi-
tet og viden om leering).

Observation

Observation af og i den afholdte undervisning er en metodisk fun-
damental tilgang, som foruden dataindsamling ogsa skal tjene til at
kvalificere interviewmetoden. Det vil veere nedvendigt at fasthol-
de undervisningsforlebene pd en made, som er virkelighedsneer
(fx at enkelte heendelser fastholdes kontekstuelt), og i en form, som
giver mulighed for gengive (og efterprove) forlabet et vilkarligt an-
tal gange. Disse krav kan opfyldes ved brug af videoregistrering og
observationsprotokol, som registrerer handleforleb, beveegelses-
forleb, samtaleforleb og affektive udtryk.

Video som observationsmedium i forbindelse med idreetsundervis-
ning, hvor de observerede dels er mange, dels beveeger sig meget
og hurtigt i et stort rum, indebzerer mange metodiske og ikke mindst
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praktiske problemer: Hvor mange kameraer? Hvem skal de folge?
Hvordan optages lyden? osv. De metodiske problemer knytter sig
specielt til den meget store datameengde og den lange efterbehand-
lingstid, som foreges veesentligt med kameraantallet. Endvidere
ma gevinsten ved flere kameraer i form af empirinuancering og
-deekning vaegtes i forhold til den forstyrrelse af normalsituationen
i undervisningen, som mange observanter og kameraer medforer.

Under hensyntagen til disse forhold og nedvendigheden af — i
fht. problemstillingen — at fastholde det organiserede undervisnings-
forleb og diskursen om undervisningen, er videoobservationen
planlagt efter felgende retningslinjer: Underviseren udstyres med
walkman, som optager dennes tale samt det meste af den kollek-
tive dialog. 1 videokamera felger leereren konstant, 1 kamera folger
eleverne efter specificerede anvisninger om fokus. Begge kamera-
forere handler efter forhdndsinstruktion og uafheengigt af under-
tegnede, som forer observationsprotokol. Generelt knyttes an til
den metodik for videoobservation og -analyse, som er udviklet i
forbindelse med bl.a. dialog- og interaktionsforskning.’I efterbe-
arbejdningen laves udskrift af lydoptagelser (leererens walkman).
Videobéndene udskrives ikke i deres helhed — kun neglesituatio-
ner udskrives.

Interview

Interview gennemfoeres i 2 omgange: 1. gang som leengerevarende
enkeltinterview umiddelbart efter det forste undervisningsforleb
er afsluttet, 2. gang som enkeltinterview (leererne) og som gruppe-
interview (eleverne) efter afslutningen af det andet undervisnings-
forlgb. Der anvendes en struktureret, dben interviewform, som
giver elever og laerere mulighed for at formulere sig i deres eget
sprog. Det enkelte interview folger efter at eleven eller leereren i
enrum (evt. med en enkel observationsguide) har gennemset ud-
valgte videosekvenser af den undervisning, de selv har deltaget i.
Interviewet tager sit udgangspunkt i den interviewedes kommen-
tarer til den videoregistrerede undervisning. Idéen er saledes at have
et feelles fortolkningsmateriale pa tvaers af de enkelte interviews, at
konkretisere interviewspergsmalenes referenceramme samt at ind-
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drage akterernes fortolkning af konkrete undervisningssituationer
i analysematerialet.

Analyseprocessen og resultaternes validitet

Det empiriske kildemateriale (videoband og interviews) analyse-
res efter en deduktiv analysemetode, hvor handlinger og udsagn
har videnskabelig interesse i kraft af den sammenhzeng, de optree-
der i, mere end som isolerede meningsbaerende ‘ytringer’. Denne
tilgang understottes af metodekombinationen i projektet.

»...en totalitet bestdr ikke af ting men af sammenheenge...
ikke substansen men kun dens relationer indadtil og udadtil
har videnskabelig eksistens.«?!

I forbindelse med feltforskning er validitet et afgerende diskus-
sionsemne, fordi denne forskning laver punktnedslag i en virkelig-
hed, som er storre end det konkrete forskningsfelt. Man kan skelne
mellem en intern og en ekstern repraesentativitet og validitet (Borg-
nakke 1996). I dette projekt benyttes metodetriangulering, og der
indsamles flere typer data, som samlet resulterer i en hej intern deek-
ningsgrad og repreesentativitet indenfor projektafgreensningen.
Den eksterne repraesentativitet og gyldighed — forstaet som mate-
rialets udsagnskraft om den samlede idreetsundervisning i gymna-
siet — er klart lavere, og problemet vil blive sogt imodegdet ved at
sammenholde analyseresultaterne med den eksisterende forskning
pa omrddet samt evt. supplerende interviews med flere idreetsleerere.
Repraesentationsproblemet kan opsummeres pa folgende made:

»Hvor det drejer sig om at afdeekke betydningssammenheenge og/
eller mulige mader at forholde sig til objektive betingelser pa, med
den hensigt at afdaekke forbindelses-leddene, er det ikke nodven-
digt at undersgge mange individer. Man vil kunne komme med
vaesentlige og gyldige udsagn om en eller fa bestemte méader at for-
holde sig pa, som sa beskrives indgdende, uden at man naturligvis
vil kunne sige noget om generaliteten og udbredelsen af disse fee-
nomener. Til at pdvise generalitet og udbredelse kan man sa senere
bruge kvantitative metoder.«*
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Den interne validitet er i hoj grad atheengig af den metodiske selv-
refleksion, som derfor vil have hej prioritet i projektet — s& meget
desto mere fordi projektets metodeanvendelse er kompleks og til
dels innovativ. I forleengelse heraf skal validiteten understottes af
opmerksomhed overfor mulige forskerbias, som kan praege forsk-
ningsresultaterne, specielt nar forskeren —som det er tilfeeldet her —
i mange &r har veeret aktor i forskningsfeltet.
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Indholdsfortegnelse og vaegtning

Den folgende oversigt over afhandlingen er tentativ. Indholdsfor-
tegnelsen tjener som en skitse over indholdsmeessige valg ud fra
mit forelgbige kendskab til feltet. Ligeledes méa angivelser af veegt-
ning (sideantal) ligesom indholdsfortegnelsen forstas som et sty-
ringsredskab i projektgennemforelsen.

Forord (2 sider)

Indholdsfortegnelse (3 sider)

1. Indledning (10 sider)

1.1 Emnevalg (begrundelse): Idretsfaget mellem ord og hand-
ling

12 Projektformulering med kort angivelse af teori, metode og
empiri

1.3 Afgrensning og fokus — praecisering af det mulige felt og per-
spektiv vs det valgte.

1.4  Afhandlingens komposition

2. Handlingens epistemologi (40 sider)

2.1  Praksiserfaring til eksamen: viden eller forudseetning for vi-
den?

2.2 Kognitionsteori (Piaget, von Glasersfelt)

2.3 Systemisk leering (Bateson, Luhmann)

24  Praksisteori (Schon, Dreyfus-bredrene, Polynai)
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2.5  Astetisk erkendelse (Hansjérg Hohr, Lorenzer)
2.6 Sammenfatning: Projektets teoretiske forforstaelse

3. Idreetsdidaktisk forskning (30 sider)

3.1 Begrebsafklaring: idreet/sport, idreetsdidaktik/idreetspee-
dagogik

3.2 What you believe is what you get: Forskningens veerdiorien-
tering, koncept-teenkning.

3.3  Forskningsoversigt

3.3.1 Curriculumforskning

3.3.2 Forskning i idreetsundervisning

3.3.3 Forskning i idreetsleering

3.3.4 Forskning i den institutionelle kontekst

3.3.5 Dansk idreetsdidaktisk forskning

3.4 Sammenfatning

4. Idreeti fritid og gymnasieskole (20 sider)

4.1  Fritidsidreet: definition, omfang, motivationsgrundlag og pee-
dagogiske grundkomponenter

4.2  Idreet som gymnasiefag: formdl, omfang, indhold og niveauer

43  Gymnasiets faglighedsdiskurs

44  Sammenfatning

5. Metode (30 sider)

5.1  Denkomplekse virkelighed — den heterogene metode (trian-
gulering)

5.1.1 Spergeskema

5.1.2 Observation

513 Interview

5.2  Diskussion af metodespergsmal

5.2.1 Valg af empiri

5.2.2 Fremgangsmade

5.2.3 Validitet

5.24 Generaliserbarhed og repreesentativitet

5.2.5 Anonymitet og etik

5.3  Konstruktion af idreetsundervisning som objekt (analyse af
data fra en specifik kontekst)

54  Sammenfatning
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6. Den empiriske undersegelse (60 sider)

6.1
6.2
6.3
6.4
6.5
6.5.1
6.5.2
6.6
6.7

Gymnasieskole xx

Gymnasieskole yy

Idreetsundervisningens didaktiske praksis
Leerernes pilotering af didaktikken

Elevernes oplevelse af undervisningen
Refleksionsniveauer

Relationel refleksion (fritidsidraet?, andre fag?)
Faglige diskurser i undervisningen
Sammenfatning

7. Udviklingsperspektiver (30 sider)

7.1
7.2
7.3
7.4

Formalsbestemmelse og undervisningspraksis

Idreet som praksisleering i den institutionelle kontekst
Uddannelse af idreetsleerere

Forslag til fortsat forskning

Resumé (dansk/engelsk)
Litteraturliste

Bilag

Anslaet omfang: 225 sider

Tidsplan
December 1999
* Sogning i tidsskrifter/praecisering af teoretisk
fundament
¢ Elektronisk kontakt til internationale idreets-
forskere
¢ Udvikling projektbeskrivelse
Januar 2000
¢ Forskerkonference (idreet) 13.-14. januar (Sore)
¢ Operationalisering af interaktionsanalysen
¢ Orienteringsmode for gymnasier i Vejle Amt
Februar

¢ Ferdiggerelse af projektskitse
e Empirisk forskning pd omradet (skrivning)
* Forberedelse af pilotprojekt/kontakt til skole
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Marts

April

Juni

August

Sept. — dec.

Forar 2001

¢ Ph.d.-kursus: Workshop om praksisleering
(DLH 16.-17. marts

* Analyse af indberetningsskemaer (idreet — Vejle
Amt)

¢ Udarbejdelse af interviewguide & observations-
guide

e Ph.d.-kursus: Konstruktivistisk erkendelsesteori
(DLH 6.-8.marts)

¢ Justering af metode & guides

* Udarbejdelse af sporgeskemaer

* Made med observationsskoler/evt. kontakt og
inf. til klasser

¢ Pilotprojekt gennemferes

e Ph.d.-kursus: Movement and Movement Cul-
ture in an Ecological Perspective — Theories and
Methods (DHL 10.-14. april)

Analyse og gennemskrivning af pilotprojekt
Kontakt til kameraferere /check pa udstyr
Eksisterende forskning i omradet (skrivning)
Feerdiggorelse af materialer til feltarbejdet

Udarbejdelse af manual/kogebog

Plan for efterdret (placering af obs. skematimer og
egen undervisning

Leaeringsteori (skrivning)

Spoergeskemaunderspgelse gennemfores og bearbejdes
indledende

Kontakt til klasserne: foreleeggelse af projekt
Observation pdbegyndes

Observationer og interviews gennemferes
Lydbénd transskriberes, alle bdnd indekseres

Feltobservationer renskrives lebende

Analyse af det empiriske materiale
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e Kortere eller lengerevarende studieture til forsk-
ningsmiljeer i udlandet

Efterdr 2001

* Den empiriske analyse gennemskrives

e Fortolkning af data inden for teoriramme
e Studieture til forskningsmiljoer

¢ Formidling af delresultater

Forar 2002

¢ Athandling feerdigskrives og redigeres
e Formidling
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Tanja Miller
Evaluering i det almene gymnasium

Spaendingsfeltet mellem kontrol og refleksivitet, vurdering
0g vejledning

Indledning

Indkredsning og definition af evaluering i et samfundsmeaessigt perspektiv
Evaluering er som teoretisk begreb og i sine praksisudgaver man-
getydigt. Selve termen at evaluere betyder at vurdere, men da en
vurdering inkluderer akterer, kriterier, genstande, formal og kon-
sekvenser, medferer dette, at aktiviteten er kontekstafhengig og
indholdsmeessigt konteksbestemt.

Evaluering er i lobet af de sidste ca. tredive ar blevet institutiona-
liseret og blevet en institution i sig selv. Evaluering har séledes
egen forskning, egne tidsskrifter, konferencer, eksperter, virksom-
heder.

Evaluering er blevet betegnelsen for aktiviteter, der kan fungere i
stort set alle typer af organisationer og institutioner. Alt kan og bli-
ver evalueret. Helt fra enkeltstaende foreeldremeder og dagkurser
til den kommunale aldrepleje, de humanistiske universitetsstudi-
er og forskningen. Organisationer og systemer indenfor alle sam-
fundslivets store felter som arbejdsmarkedet, private virksom-
heder, offentlige institutioner, politik, administration, uddannelse
og fritidsliv kan optreede som evaluanter.

For en neermere definition af evaluering som programevaluering
bringes her Evert Vedungs bidrag: »en systematisk retrospektiv vurde-
ring af gennemforelse, preestationer og udfald af offentlig politik, som til-
teenkes at spille en rolle i praktiske handlingssituationer«.! Det drejer sig
om systematisk indsamling af viden pd den ene side og politisk
handling p& den anden. Om at handle politisk (tage beslutninger)
som en folge af den viden, der er indsamlet og valoriseret (veerdi-
sat). Spargsmaélet er s&, hvorfor sddanne aktiviteter er blevet mo-

Tanja Miller er cand.mag. i historie og psykologi og ansat i Viborg Amt med orlov fra en
stilling som lektor ved Skive Gymmnasium.
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derne (udbredte) og institutionaliseret? Iseer da det mest bemeer-
kelsesveerdige fund i evalueringsforskninger viser, at evaluerin-
gerne sjeeldent bliver brugt instrumentalt. De gennemforte evalue-
ringer har ingen paviselig effekt pa de efterfelgende beslutninger?. Til
det svarer Peter Dahler-Larsen , at evalueringer er blevet et kultu-
relt og mentalt anliggende ved siden af og ovenover de funktioner,
de enkelte evalueringer varetager. Der kan siledes iagttages evalu-
eringer med overvejende symbolsk betydning. Betydninger bliver
darituelle og kan tjene formal som f.eks. udvikling af feellesskab og
oplevelser af kontinuitet og fornyelse. Samtidig er evalueringerne
blevet en del af, hvad James March kalder en »protected discource«’.
Noget der ikke stilles spergsmalstegn ved — noget selvfelgeligt og
naermest helligt.

I det refleksive moderne samfund* optreeder evalueringer af in-
stitutioner, programmer og enkeltpersoner som oplevet nedvendi-
ge. Og kan overordnet bestemmes som bidragere til agenters og
systemers forsgg pd at imedekomme kontingens og pa at systema-
tisere refleksioner af omverdenen og selvrefleksion i samme.

Albaek® har dokumenteret, at evalueringsbelgen kom til Dan-
mark fra USA, hvor den opstod som en del af »New Public Ma-
nagement«. New Public Managements ideer viser sig bl.a. i forseg
pé at gore den offentlige sektor mere » markedsorienteret«, og et
hovedtema i den filosofi er resultatorientering. Det bliver derfor
patreengende at finde metoder til at vurdere resultaterne af de of-
fentlige systemers »produkter«, — kvalitativt og kvantitativt. Disse
metoder kaldes under et evalueringer. Evalueringer bliver et sty-
ringsinstrument. Dermed opgives delvis styring ved hjelp af cen-
tral planleegning udfert prospektivt til fordel for styring ved hjeelp
af retrospektive evalueringer, hvor feedback er rdmaterialet i for-
andrings- og implementeringsprocesser.

Herhjemme blev disse forandringer bl.a. lanceret som politiske
slogans om demokrati pa arbejdspladsen og inddragelse af bruger-
ne (deltagerne) i vurderingerne og udviklingen af den offentlige
sektor — herunder naturligvis uddannelsessystemet.

I uddannelsessektoren medferte de nye signaler helt konkret, at
der udformedes lovbestemmelser om evaluering af undervisnin-
gen pa stort set alle niveauer i uddannelsessystemet — til imple-
mentering internt pa institutionerne. Elever, leerere og foreeldre var
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blevet deltagere og brugere. Endnu et skridt blev taget med opret-
telsen af Danmarks Evalueringsinstitut, hvis opgave er at »medvir-
ke til at sikre 0og udvikle kvaliteten af undervisning og uddannelse i Dan-
mark«®. Hermed bliver evalueringerne tydelig som et selvsteendigt,
skoleeksternt (politisk) styringsredskab. Som eksempel pa dette
kan neevnes den landsdeekkende evaluering af gymnasieskolerne,
»Standarder og profiler«’, der blev iveerksat ud fra den erkendelse
»at politiske myndigheder, borgerne, kommende elever og kursister m.fl.
har behov for en kvalificeret information om den enkelte institution...
kovaliteten pd egen institution med henblik pd fortsat kvalitetsudvikling«®

Da politikere og embedsmeend i slutningen af tresserne begynd-
te at tale om evalueringer (som supplement til karakterer, prover
og eksaminer), var det en udvidelse af den eksisterende politiske
og fagligt peedagogiske begrundede evalueringsdiskurs. Hvorfra
stammede s& behovet for en sédan udvidelse? Ikke primeert fra ud-
dannelsessektoren selv, men altsd mere fra eendringer i maden at
teenke politik og administration pa.

Er uddannelsessektoren i lighed med andre offentlige sektorer
ved at blive koloniseret af markedsdiskurser?’

Etandet sporgsmaél er, hvad der skete og sker med de traditionelle
evalueringsaktiviteter og de tankefigurer (politiske og paedagogiske),
der ligger bag disse, f.eks. karaktergivning, prever og eksaminer. Er
de blevet pavirket af de nye mader at teenke og bruge evaluering p4,
og kan de sameksistere uden problemer?

Indkredsning og definitioner af evaluering i et peedagogisk perspektiv
I uddannelsessektoren er der tradition for evaluering i form af ka-
raktersystemer, prover, bedemmelser, tests og eksaminer. Alle eva-
lueringsformer udviklet som en del af en fagprofession og gjort til
genstand for politikernes opmerksomhed. Tom Tiller og Thor
Egerbladh siger om karakterspergsmalet: »Karakteren haenger teet
sammen med evalueringen af undervisningen..., behandler vi karakter-
sporgsmilet i et separat afsnit... Det skyldes at karaktererne i folkeskolen
0g gymnasiet har levet deres eget liv i et historisk perspektiv. Karakter-
sporgsmilet har ogsd steerke politiske understromme«'®

I dag bruger vi i skolehverdagen evaluering som en samlet be-
tegnelse for en reekke aktiviteter. Forst og fremmest om elevernes
evaluering af undervisningen. Hvor eleverne f.eks. kan give ud-
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tryk for holdninger til undervisningsmaterialet, tempoet, laereren
og undervisningsformerne. Det forbindes derimod ikke umiddel-
bart med evaluering, at leererne giver karakterer, og eleverne mod-
tager dem. Dette bare som et eksempel pa, at hverdagssproget in-
deholder momenter fra de ovennaevnte evalueringsdiskurser.

Bekendtgerelsens tekst er dog klar — her er hovedoverskriften
evaluering'. I en oversigt kan reglernes overordnede genstands-
omrdder kategoriseres som nedenstdende:

Figur 1. Oversigt over regelsatte evalueringsformer

Evaluering af elevers preestationer Evaluering af leeringssystemer

Evaluering som kontrol af leeringsresultater | Evaluering af undervisningen

Evaluering som forbedring af leereprocessen | Uddannelsesevaluering'?

I neerveerende projekt defineres og operationaliseres to forskellige
peedagogisk begrundede betydninger® af evaluering afstemt efter
det formulerede formal med aktiviteten. Disse to begreber er ud-
viklet indenfor en paedagogisk diskurs og kan begribe bade evalu-
eringer af den enkelte elevs preestationer og evalueringer af under-
visningen.

Den summative evaluering er en vurdering, der finder sted ved
afslutningen af et undervisningsforleb med henblik p4 sortering,
godkendelse og kontrol af elevernes kompetencer (eksamen) og/
eller sigter mod at male effektiviteten af undervisningen. Der an-
vendes ofte en karakterskala. Den summative evaluering er pro-
duktorienteret.

Den formative evaluering er en vurdering, der sigter mod at for-
me undervisningsforleb ved at give eleverne og leereren feedback,
der er anvendelig i planleegning og tilretteleeggelse af det videre
forleb. Evalueringen kan omfatte den enkelte elev eller hele klas-
sen. Evalueringsmetoderne og kriterierne kan udformes af leerere
og elever hver for sig eller i et samarbejde. Omfatter evalueringen
den enkelte elevs preaestationer, kan aktiviteten gribe aktivt ind i og
preege elevens leereproces og ikke blot struktureringen af under-
visningsforlebet. Den formative evaluering er procesorienteret.
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Evalueringsaktiviteter i regelseettet'* benaevnes: standpunktska-
rakterer, drskarakterer, terminsprever, foreeldrekonsultationer, lee-
rerforsamlinger, samtaler, lesbende evaluering af mundtlige og
skriftlige preestationer, portefolio i form af skriftlige eller kreative
produkter og sidst bestemmelserne om leererens pligt til at gen-
nemfore elevbaserede evalueringer af undervisningen med det for-
mal at optimere elevernes muligheder for et godt udbytte. Evalue-
ringsbestemmelserne indeholder ogsé forskrifter om skolens pligt
til at meddele standpunkterne og vurderinger af elevens udbytte af
skolegangen til hjemmet?.

De opremsede evalueringsaktiviteter kan hver for sig placeres
bédde som summativ og formativ evaluering. Teoretisk og praktisk.
Nar en leerer f.eks. giver en standpunktskarakter til en elevi2. g. og
efterfolgende har samtaler med vedkommende om karakteren og
dens grundlag, er det af allerstorste vigtighed for udfaldet af bdde
samtalen, og den bearbejdning der sker efterfelgende, om situatio-
nen grundleeggende er blevet opfattet som en bedemmelse og/el-
ler vurdering og vejledning. En veesentlig forskel pa den summa-
tive og formative evaluerings anvendelse ligger nemlig i forskel-
len, péd de informationer metoderne frembringer.

»Skillet mellom disse to hovedformene for evaluering er ikke ab-
solut, men i praksis er det betydningsfullt. Studentene skal presen-
tere seg selv pa en best mulig mdde i den summative evalueringen;
det er legitimt ( dessuten klokt) 4 skjule sine svake sider. I formativ
evaluering er det det modsatte som gjelder. Studentene skal vide
fram alle sider, og det er svakheterne som naturlig vil sté i fokus
fordi det er svakheterne studenterne ma arbeide med & utvikle
fram til den summative evalueringen. Den formative evalueringen
er en intervensjon i studentenes leeringsprocess som studentene
skal ha nytte av i sitt videre forlep.«!

Det er tilsyneladende meget vigtigt, at de implicerede i en evalue-
ringsproces er bevidste om, hvilket formal evalueringen har. Sigter
den mod vejledning eller den rene bedemmelse af en elevs stand-
punkt foretaget af en leerer. Begge evalueringsformer indebeerer en
vurdering. Forskellen ligger i, om denne bedemmelse star for sig
selv eller folges op med vejledning til eleven om, hvordan vedkom-
mende kan arbejde videre.”



110 Tanja Miller

Tidligere forskning i karaktergivning'® har vist, at den summati-
ve evalueringsform (eksamen) virker konstitutivt p4 undervisnin-
gens planlegning, tilretteleeggelse og gennemforelse samt pa ele-
vernes leereprocesser og udbytte af undervisningen (Kvale 81)
(Andersen og Hutter 96) ( Hvolbel og Kristensen 83) (Lauvés 99).

Der vides derimod ikke ret meget om, hvilken konstitutiv virk-
ning de formative evalueringer, herunder elevernes evaluering af
undervisningen, har pa samme genstandsfelt og ej heller, hvordan
greensetilfeeldene mellem evalueringsformerne viser sig i praksis.

Evaluering — undervisningsmdl — undervisning — leering

Der vil i forbindelse med evaluering altid veere tale om kriterier for
denne og ‘genstande’, der skal evalueres. Der vil veere aktorer til at
udfere evalueringen pa en bestemt mdde og pa et bestemt tids-
punkt. Og aktererne kan placeres i en social relation — i uddannel-
sessammenheng ogsa i en magtrelation. Evaluering er en social
handling og udger en del af interaktionen mellem leerer og elev. Og
betragtes som en del af leererprofessionen.

Den ideelle sammenhaeng mellem undervisningsmdl, undervis-
ning og evaluering er som felger: Der fastseettes centrale undervis-
ningsmal indenfor hvert fag som leerere omseetter i undervisning. Ud-
byttet af undervisningen -leeringsresultaterne —som elever opnar, kan
derneest evalueresiforhold til de opstillede mal for undervisningen.
Udbyttet kan bade veere faglige og almene studiekompetencer. Vur-
deringen af udbyttet kommunikeres ved hjeelp af en karakterskala.

Undervisningsmalene i gymnasiet er fastsat i de politisk vedtag-
ne love og administrative bestemmelser. Der skelnes mellem for-
mal” med den samlede studentereksamen pa den ene side og fag-
lige og almene mal formuleret for hvert fag pd den anden. Som
eksempel pa formal kan det neevnes, at skolen som helhed, de en-
kelte fag og undervisningen skal fremme »elevernes ansvarlighed,
selvsteendighed, kreativitet og samarbejdsevne, samtidig med at elevernes
evne til at handtere forandringer styrkes.«** Undervisningens indhold
er ikke fastlagt i detaljer, men er malsat*. Derimod er undervisnin-
gens tilretteleeggelse og gennemforelse lagt ud til den enkelte leerer.

Zndres der i formélene og undervisningsmalene for de enkelte
fag, formodes dette at fore til eendringer i undervisningens tilrette-
leeggelse og gennemforelse og sluttelig til eendringer i evaluerings-
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metoderne. Aktuelt viser den nyeste bekendtgerelse? for gymna-
sieskolen, at formalene generelt og i de enkelte fag er eendrede. De
brede, almene studiekompetencer er bade blevet mere omfattende
og mere detaljerede. Det er omvendt i fagene; de overordnede mal
er beskrevet detaljeret, mens vejen til malet — hvad angér fagligt
indhold og valg af paedagogiske veerktgjer — er lagt ud til den en-
kelte leerer. Derimod er evalueringsbestemmelserne efter den sid-
ste eendring endnu uforandrede.

Gennemlobet i sammenspillet mellem undervisningsmal, under-
visning, udbytte af undervisningen og evalueringer kan ogsa ven-
des om. Det ville se sddan ud. Hvordan pavirker de fastlagte eva-
lueringsaktiviteter samspillet mellem de andre: mal-undervisning-
leering? Hvordan kan vi med sikkerhed vide, at det er mélene for
undervisningen og ikke evalueringsbestemmelserne, der er mest
konstitutive i praksis?

Tidligere forskning
Den tidligere forskning i evalueringsspergsmal bevaeger sig i to
hovedfelter. Og vil pa dette sted kun blive omtalt meget kortfattet.

1. Karakterforskning/eksamensforskning
2. Evalueringsforskning

Karakterforskningen / eksamensforskningen drejer sig om:

e Karaktergivningens betydning for undervisningen og elevad-
feerden.

¢ Kvantitative og kvalitative undersogelser af karakterfordelingen
og eksamensgennemsnit med sociologiske udgangspunkter.

¢ Kvantitative undersegelser over eksamensgennemsnit med hen-
blik pd en vurdering af karakterskalaens stabilitet.

e Karakterskalaens validitet og realibilitet.

Evalueringsforskningen deler sig i to for dette projekt centrale ho-
vedfelter:

® Peedagogisk forskning i evalueringsformer i greenselandet mel-
lem vurdering og vejledning. Evaluering som leeringsredskab
for enkelte elever, klasser, leerere. Og evaluering som dokumen-
tation for leereprocesser.
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¢ Uddannelsesevalueringer (se figur 1) ogsa kaldet programeva-
lueringer. Det er i denne forbindelse evaluering optreeder som
»protected discource«

Formadl og problemstillinger

Problemet, der rejses, drejer sig om forskelle i opfattelsen af eva-
lueringernes funktioner og formal i det almene gymnasium. For-
skelle der opstér, nar ‘genstanden’ betragtes og fortolkes fra mindst
to sider. Evalueringer som et styrings- og udviklingsveerktgj for of-
fentlig virksomhed og evalueringer som en del af de paedagogiske
discipliner, herunder politiske understremme. Evalueringer har
det tilfeelles, at de udferes og udvikles i et refleksivt moderne sam-
fund. Problemet er, om disse udgaver af sociale praksiser arbejder
med ryggen til hinanden eller, om der teoretisk og praktisk kan
iagttages eller udvikles feellesomrader. Hvordan placerer karakter-
givning, prover og eksaminer sig i forhold til evaluering som en
»protected discource«?

Afhandlingens formdl er

* Atbelyse, hvad det betyder for evaluering som teoretisk begreb
og som social handling, at evaluering opfattes som en del af det
refleksive moderne samfund, som en del af de paedagogiske di-
scipliner og som et tema i politiske ideologier.

¢ At belyse evalueringsbestemmelsernes betydning for undervis-
ningens planleegning, tilretteleeggelse og gennemforelse, herun-
der evalueringen af undervisningen.

* At undersoge, hvilken rolle kommunikationen om evaluerings-
resultater og processer spiller for opfattelsen og dermed udbyt-
tet af evalueringen for de implicerede.

* At undersoge, hvilke evalueringsformer og — forhold, der frem-
mer/heemmer elevernes leereprocesser og udbytte af undervis-
ningen.

Centrale problemstillinger
Det folgende er spergsmal, der i deres besvarelser vil generere bi-
drag til opfyldelse af athandlingens formal.
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1) Hvad sker der med evalueringer i deres teoretiske og praktiske
form i det gjeblik disse bestemmes som en del af en diskurs-
orden. Hvilke forskellige diskurser er evalueringer knyttet til?

2) P& hvilken méde viser evaluering sin konstitutive kraft? Det
veegtes at fa afklaret spargsmalet med hensyn til undervisnin-
gens planleegning, tilretteleeggelse og gennemforelse samt med
hensyn til elevernes udbytte af undervisningen og prioritering
af deres arbejdsindsats.

3) Stiger udbyttet af evalueringer i takt med kendskab til evalue-
ringens beskaffenhed (f.eks. procedurer) og formal for de impli-
cerede. Betyder magtfordelingen mellem leerer og elev, at for-
skellige evalueringsformer af den grund opfattes kvalitativt for-
skelligt af hhv. leerere og elever?

4) Spiller det en rolle for opfattelsen af udbyttet af en evaluering,
hvorledes kommunikationen om evalueringsresultater og pro-
cesser foregar? F.eks. som envejs-, tovejskommunikation, skrift-
ligt, mundtlig osv.?

Teori

Afhandlingens fokus er evalueringsteori. Ovenstdende indkreds-
ning af begrebet er skelettet i det teoretiske arbejde, og dertil vil fgje
sig teoretiske bidrag under overskriften » intern evaluering«*. Som
det fremgdr af figur 2 (s. 8) opfattes evaluering som verende
speendt ud mellem tre poler. Sagen kunne ogsa fremstilles ved at
beheefte evalueringsbegrebet med tre dimensioner. Hver pol —eller
hver dimension —indebaerer en bestemt synsvinkel. Dette er en un-
derstregning af, at evaluering — uanset form, indhold og formal —
kan og ber analyseres ud fra disse poler. Til understregning af dette
udvikles begrebet evaluering som diskursorden®, der sédledes
automatisk omfatter disse tre dimensioner. Som baggrund for di-
mensionerne befinder det refleksivt moderne samfund sig. Peter
Dahler Larsen har i sit arbejde koblet spredningen af evaluerings-
aktiviteter med udviklingen af det refleksive moderne samfund.
Logikken er, at spredningen af evalueringerne (kvantitativt og kva-
litativt) felger udviklingsmenstret af den refleksive modernitet, og
folgelig kan en bestemmelse af en sektors anvendelse af evaluerin-
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ger anvendes som indikator pd, hvor i udviklingsprocessen den
pageeldende sektor befinder sig. I folge Peter Dahler-Larsen eva-
lueres kongehusets og domstolenes arbejde sjeeldent eller slet ikke
og demonstrerer derved, at de benytter nedarvede symboler fra
tidligere samfundsformer. En vigtig detalje i en sdidan bestemmelse
vil da blive, at seette fokus pa arten af de evalueringer der pagar.

Den summative evaluerings sigte er bedemmelse og eventuelt
maling af et leeringsresultat. Mélingen af et leeringsresultat hviler
teoretisk pé feerdighedsmodeller. Sdledes er Blooms® taksonomi
bygget op som en pendant til en almengyldig erkendelsestrappe
(feerdigheder i form af kognitive kompetencer) og er seerlig central
her, idet taksonomien udger en del af det teoretiske grundlag for
karakterskalaen?.

Teorifelterne i trekantens hjerner vil her blive fremstillet meget kort.

Figur 2. Evalueringens spaendingsfelter

Uddannelsessystemet
Love, bekendtgorelser, politiske skrifter

Undervisningen
Helt grundlaeggende er undervisning systematisk tilrettelagte situa-
tioner, der sigter mod, at eleverne tilegner sig indsigt i og kundskaber
om et emne samt erhverver sig bestemte feerdigheder. Tilretteleeg-
gelsen foretages som regel af laereren. Undervisning er planlagt lee-
ring, hvor bestraebelserne gar pd at nd beskrevne undervisningsmal.
Undervisningen foregdr som en interaktion mellem leerer og elever.
En nedvendig forudseaetning, for at undervisningen kan finde
sted, er derfor, at undervisningen fungerer kommunikativt, d.vs.,



Evaluering i det almene gymnasium 115

at der oprettes et feellesskab mellem leerer og elever. Erling Lars
Dale” taler om undervisning med didaktisk rationalitet og pato-
logisk undervisning. Den veesentligste forskel er graden af opnaet
feellesskab. Lidt mere udfoldet sker sondringen ved at iagttage gra-
den af refleksivitet og bearbejdning af konflikter og inkonsistens
mellem hensigt og handling. I tilfeelde af vigende opmaeerksomhed
pa konflikter og uhensigtmeessigheder betegnes undervisningen
som eftergivende og patologisk. Denne skelnen og de implicitte
folger af sondringen anvendes i den teoretiske afsggning af feltet
for ssmmenheenge mellem undervisning og evaluering samt i de
empiriske studier som den forste grove bestemmelse af den obser-
verede undervisnings karakter.

Af andre veesentlige begreber fra Erling Lars Dales teori er for-
stdelsen af undervisning som kulturformidling og kundskabsfor-
midling vigtig i denne sammenheeng. Det geelder tillige padpegnin-
gen af de asymmetriske kompetencer mellem leerer og elever, der
md anerkendes og accepteres, hvis undervisningen skal kunne
gennemfores rationelt.

Gymnasieskolens formal*® — som f.eks. at fremme elevernes selv-
steendighed, ansvarlighed, kreativitet og samarbejdsevne — er ikke
rammesat som undervisning, men paregnes som medindleering® i
undervisningen. I den paedagogiske litteratur er dette felt (med-
indleering i undervisningen) blevet analyseret og indregnet i beteg-
nelsen ‘den skjulte leereplan’. Det drejer sig om at fokusere pa de
egenskaber, normative holdninger og feerdigheder, elever opnér
ved den made undervisningen struktureres og gennemferes pa.
Preeciseringer af de almene studiekompetencer er ikke pd nogen
made skjulte, men ekspliciteret i bekendtgerelsen. Men da genstan-
den for forskningen om ‘den skjulte leereplan” omfatter tilsigtede
og utilsigtede virkninger af undervisningen — som ligger udenfor,
men er knyttet til det rent kundskabs- og feerdighedsmeessige — dan-
ner denne teoritradition alligevel grundlag for arbejdet med feltet i
neerveerende projekt.

Lering

Hvad er leering?

At skulle svare fyldestgerende pa det spergsmal ligger naturligvis
uden for dette projekts rammer, men eftersom evaluering enten in-
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tenderer at ville gribe ind i leereprocessen eller at ville male et resul-
tat af en leering, er det nedvendigt med en leeringsteoretisk platform
at arbejde udfra. Valget er faldet pa at lade et adfeerdspsykologisk
leeringssyn kontrastere et konstruktivistisk / kulturhistorisk leerings-
syn. Begrundelsen for dette valg er opfattelsen af, at paradigmeskif-
tet indenfor leeringsteori (som kan aflaeses i skiftet fra indleering til
leering) netop modstiller et adfeerdspsykologisk og et konstruktivis-
tisk / kulturhistorisk leeringssyn. Og modsvarer udviklingen inden-
for evalueringsteorierne fra hovedvaegten pa evaluering som kon-
trol ( adfeerdspsykologisk) til hovedveegten p& de formative og re-
fleksive evalueringsdiskurser (konstruktivistisk / kulturhistorisk).

Dette hjorne af undersogelsen beskeeftiger sig med leering inden-
for en evalueringsdiskurs. Arbejdet med leeringsbegrebet har det
forseet at identificere og udvikle sammenhaenge mellem leerings-
begreberne og evalueringsbegreberne. Leering omfatter i denne sam-
menheng séledes bdde leringsresultater og leereprocesser mod-
svarende summativ og formativ evaluering.

Gymnasiet som en del af uddannelsessystemet og samfundet
Analyserne af uddannelsessystemets funktioner skal analyseres hi-
storisk konkret, idet funktionerne sendres i takt med samfundsud-
viklingen. Den konkrete udvikling —af f.eks. gymnasieskolens struk-
tur, indhold og plads i uddannelsessystemet som helhed — kan da
forklares med henvisning til den generelle samfundsudvikling, men
vil som alle institutioner ogsa veere underlagt betydningen af tilfeel-
digheder, individuelle faktorer og politiske styrkeforhold. Samfun-
det karakteriseres overordnet som det refleksivt moderne*, og nog-
le af de vaerdier (holdninger), der preeger dette samfund, kan gen-
findesilovgivningen om gymnasieskolen. Henning Salling Olesen®
har karakteriseret nogle af uddannelsessystemets funktioner som:

¢ Socialisering
¢ Kvalificering
® Selektion til bestemte positioner i samfundet

Disse funktioner afspejles i lovgivning, bekendtgerelser, regelsam-
linger og cirkuleerer, der skal styre implementeringen. Socialiserin-
gen sker ved indarbejdelse af veerdier i samfundet. Uddannelsen
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intenderer at kvalificere den unge mere direkte ved oparbejdelse af
feerdigheder. Den summative evaluering i form af eksaminer og
eksamensbeviser kan tolkes som et preecist udtryk for uddannel-
sessystemets funktion som selektion til bestemte positioner i sam-
fundet. Pierre Bourdieu® har udviklet begreberne symbolsk kapi-
tal og habitus og bestemmer overordnet uddannelsessystemets
funktion som en varetagelse af reproduktionen af den symbolsk
kapitals fordeling i samfundet. Dette synspunkt placerer eksa-
mens- og karaktersystemet som veerktejer i denne fordelingspro-
ces. Samtidig udvides evalueringsgenstanden til ogsa at omfatte
elevernes habitus. At kunne evaluere i betydningen af at kunne re-
flektere over sig selv og sine egne leereprocesser kan betragtes som
socialisering og kvalificering og maske som en fornyelse af indhol-
det af den eftertragtede symbolske kapital.

De ovrige evalueringsaktiviteter kan begribes inden for rammer-
ne af de gvrige funktioner, der udger den tredje spids i trekanten.
Herunder skal uddelegering af myndighed og magt medreflekte-
res pa det praktiske plan. Leererne optraeder som myndighedsper-
soner med visse magtbefgjelser i undervisnings, eksamens- og ka-
raktergivningssituationer.

At trekanten star pd spidsen, symboliserer denne dimensions
primat i forhold til de andre. Nar funktionerne sendrer sig — eller
indholdet af delfunktionerne — udmentes det pa et givent tids-
punkt i centralt (politisk) besluttede bestemmelser om principielt
alle forhold inden for skoleformen, hvilket vil »traekke« i de andre
poler: undervisning, leering og selvsagti evalueringernes betydnin-
ger, funktioner, genstande og udformninger.

Dette teoretiske apparat kan bruges til at udpege, hvilke funktio-
ner, der udtrykker sig steerkest i praksis igennem en placering af
evalueringsbegrebet i en diskursorden. Og dermed til at placere
det almene gymnasium i et udviklingsperspektiv med det reflek-
sive moderne samfunds udviklingstendenser in mente.

Metode

Undersogelsen gennemfores med et dobbelt metodisk udgangs-
punkt: den etnometodologiske metode og den kritisk diskursana-
lyses metode.
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Den etnometodologiske metode

Den etnometodologiske metode indeholder en vifte af teknikker til
indsamling og analyse af data. Inspirationerne hertil stammer fra
Karen Borgnakkes procesanalytiske kortleegning® af projektarbej-
det fra teori til praksis. Den procesanalytiske kortleegning henter ma-
teriale fra tre praksisfelter: Den baggrundsteoretiske (lovgivningen
og paedagogisk litteratur), det uddannelsesinstitutionelle (lokale

procedurer, rutiner, riter) og det undervisningspraktiske felt.

Figur 3. Oversigt over undersogelsens genstandsfelter

Baggrundsteoretisk Uddannelsesinstitutionelt Undervisningspraktisk

Felt 1 Felt 11 Felt 111

Evaluering Procedurer, rutiner, riter. Evalueringsaktiviteter/
Lokale regler kommunikation

Undervisning Skemaleaegning, struktur, Konkrete planer og
arsplan gennemforelse

Leering Seerlige profiler Reaktioner — med- og
- indsatsomrader modspil

Undersogelsesfelterne leverer hver sit bidrag til indramning af un-

dervisnings- og leeringsforleb. Samtidig udger hvert felt et selv-

steendigt analysefelt, som bidrager til afklaring af hypoteserne.
Ethvert forleb kan beskrives og analyses ved hjeelp af bestemmel-

ser af forlebets udgangsposition, mellemposition og slutposition.
Ved ethvert nedslag i forlebet anvendes folgende matrice:

Figur 4. Grundkomponenter i undervisningen

Sag/fag
Leerer Elev

Situation/ forleb

Modellen, som kopierer sig selv i gennemlebet af ethvert forleb,
viser mulighederne for at fremdrage og sammenligne forskellige
treek ved:



Evaluering i det almene gymnasium 119

* Maden hvorpé undervisningen, leeringen og evalueringerne fin-
der sted.

¢ De implicerede akterers kommunikation og interaktion.

¢ Forskellige aktorers oplevelse og fortolkning af samme aktivitet,
relation eller tekst.

¢ Taksonomiske niveauer og andre pointerede undersogelsesfel-
ter i formidlingen af og arbejdet med selve faget/sagen.

Procesanalyse implicerer analyser af proces, forleb og produkt, og
dermed er procesanalysen bade en kommunikations-, tekst- og in-
teraktionsanalyse. Procesanalysens intention er at udforske leven-
de, dynamiske processer og omfatter sdledes analyser af baggrun-
den for processen og processens struktur og indhold.

Kritisk diskursanalyse

Den kritiske diskursanalyse intenderer at ville udforske sociale og
kulturelle forandringer, og hvordan forandringer finder sted. Hvil-
ket er begrundelsen for at veelge den kritiske diskursanalyse som et
metodisk udgangspunkt i neerveerende projekt. Den kritiske dis-
kursanalyse repreaesenteres ved Norman Faircloughs (her gengivet
efter Winther Jorgensen og Phillips)*. Diskursbegrebet udsiger, at
sprogbrugen opfattes som social praksis og arbejder pd preemissen,
at diskurs bade er konstituerende for den sociale praksis og konsti-
tueret i den sociale praksis. Diskursen konstituerer og er konstitue-
reti: sociale identiteter, sociale relationer og videns- og betydnings-
systemer. Et seerligt videns- og betydningssystem er i denne sam-
menheeng central; evalueringer der defineres som en systematisk
indsamling af data med henblik pa noget bestemt.

I denne afhandling vil Faircloughskritiske diskursanalyse veere den
metodiske platform foranalysenafetudvalgaf det tekstmateriale, den
empiriske dataindsamling vil frembringe, og for analyser af udvalgte
dele af det teoretiske arbejde inden for evalueringsforskningen.

Tankegangen er, at ethvert tilfeelde af sprogbrug , kaldet en kom-
munikativ begivenhed, har tre dimensioner:

¢ En tekst (tale, skrift eller billede).

* Begivenheden er en diskursiv praksis, som indebeerer produk-
tion og konsumption af tekster.

* Begivenheden kan forbindes med og er del af en social praksis.
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Saledes vil analyser af tekster (tale, billede) gennemlobe en treled-
det bearbejdning. Som supplement til diskursanalyser af det soci-
ale felt henter Fairclough inspiration fra andre dele af sociologien,
idet den kritiske diskursanalyse udskiller noget — ikke pa forhdnd
afgreenset — af det sociale felt som ikke-diskursivt. Fairclough er
inspireret af bl.a. Anthony Giddens og Ulrik Beck i sin karakteristik
af samfundet som et refleksivt moderne samfund. Det sociologiske
supplement vil i neerveerende projekt tillige blive repreesenteret
ved Pierre Bourdieu.

Hermed udvikles der teoretisk sammenhaeng mellem naerveer-
ende projekts problemfelt, teori og metode.

Opsummering af metodiske indfaldsvinkler

Den kritiske diskursanalyse kobler tre traditioner sammen, hvoraf
den ene allerede er praesenteret i og med Karen Borgnakkes proces-
analytiske forskning.

¢ Detaljeret tekstanalyse inden for disciplinen lingvistik.

* Makrosociologiske analyser af social praksis. Herunder sammen-
haenge mellem det uddannelsespolitiske niveau og undervis-
ning, leering og evaluering.

® Den fortolkende mikrosociologiske tradition inden for sociolo-
gien (herunder etnometodologi og samtaleanalyse), hvor hver-
dagen betragtes som noget, folk selv skaber gennem brug af et
seet af feelles »common sense« regler og procedurer.

Undersogelsesdesign

Undersogelsesdesignet omfatter indsamling, bearbejdning og ana-
lyser af materialer af teoretisk og empirisk art.

Distinktionen mellem teori og empiri er i dette tilfeelde ikke helt
fast. Der kan dog stilles skarpt pa teori som teori, nr det drejer sig
om evalueringsforskning, undervisnings- og leeringsteori. Ligele-
des kan empirien klart bestemmes som materialer produceret i de
afgreensede undersogelsesfelter (s. 11). Greenserne er derimod fly-
dende ved f.eks. analyser af konkrete evalueringsskemaer og den
lobende debat om interne evalueringer, idet disse materialer er
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teori i form af en reekke ‘bor’ udsagn, men ogsa implementeret i
praksisfeltet.

Teori

Til opfyldelse af afhandlingens formal — der er at belyse sammen-
stodet/sameksistensen mellem evaluering, som en del af det re-
fleksive moderne samfund og som en traditionsbelagt del af den
paedagogiske fagprofessionalitet — gennemferes analyser af den
teoretiske evalueringsforskning indenfor begge hovedomrader.
Seerligt centrale tekster vil tillige blive underkastet en diskursana-
lyse. Erkendelser og konklusioner opnaet i disse analyser styrer til-
lige analyser og pointeringer af centrale empiriske omrader.

Empiri

Empirien tilvejebringes forst og fremmest ved feltforskning gen-
nemfort pa 2-4 gymnasier. Gymnasierne udveelges efter geografi-
ske, sociologiske og kvantitative kriterier.

Med henvisning til formalene med afthandlingen vil fokus i felt-
forskningen blive en registrering af evalueringsaktiviteter (formel-
le og uformelle) i varierede fremtraedelsesformer indenfor flest mu-
lige kontekster.

Deltagende observation af

¢ Undervisning i udvalgte fag og klasser. Der anvendes folgende
kriterier for udveelgelse af observationsobjekter: repraesentation
af alle klassetrin, fag som er obligatoriske og hvor undervisnin-
gen rettes mod en klasse, valgfag med varierende timetal og un-
dervisningen rettes mod et hold og et fag indenfor sprog, natur-
videnskab, humaniora og det musisk-aestetiske omrade.
Leererforsamlinger.

Foraeldrekonsultationer.

Samtaler mellem leerer og elev.

Terminsprover.

Arsprover.

Semistrukturerede interviews med:

e Mindst 2 leerere og 2-4 elever fra hver klasse eller hold.
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Etablering af databank til deekning af undersegelsesfelterne II + III.
(Se figur 3).

¢ Indsamling af tekster: Undervisningsplaner, forlebsbeskrivelser,
evalueringsskemaer, evalueringsresultater, vidnesbyrd, karak-
terblade, leererkommentarer til elevers skriftlige produkter, ars-
planer, skoleskemaer, lokale virksomhedsplaner og regelset an-
gdende afholdelse af prover, evaluering af undervisningen, in-
formationsmateriale til elever og leerere om eksaminer, foreel-
drekonsultationer og andre relevante materialer til deekning af
felterne. (figur 3).

De deltagende observationer, databanken og interviewene indgar i
den etnometodologiske metode og anvendes her til undersogelse
og belysning af alle fire hovedspergsmal. Seerlige sensitive tekster
f.eks. eksemplariske karakterblade, vidnesbyrd og transskriptio-
ner af observationer vil tillige blive underkastet en kritisk diskurs-
analyse.

Teori og/eller empiri

Lovtekster, bekendtgerelser, regelsamlinger og cirkuleerer optree-
der pa en og samme tid som teori og empiri. Teori i forhold til prak-
sisfeltet — forstdet som noget der skal implementeres — og empiri i
forhold til denne athandling. Tekster produceret pa det politisk/
administrative niveau er seerlig vigtig for den del af athandlingen,
der drejer sig om at udvikle evaluering som en diskursorden, idet
momenter og artikulationer fra andre diskurser vil optreede seerligt
koncentreret her og praecisere magtforholdene igennem de sprog-
lige fremtreedelsesformer.

Tilretteleggelse

1. fase. Fordr 2000

¢ Teoretiske udredninger af evalueringsbegrebet og dets anven-
delse indenfor undervisningssektoren. Med henblik pd udvik-
ling af rammer for evaluering som en diskursorden.

* Analyser af sammenhaeng mellem evalueringsbegreber og lze-
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ringsbegreber, herunder karaktergivningens serlige genstands-
omrade.

Analyser af evalueringsbegreberne i teorier om undervisning.
Herunder en bearbejdning af evalueringernes rolle i nyere pee-
dagogiske strategier (f.eks. AFEL og PEEL).

Diskussion af evalueringsmetodernes styrker og svagheder pa
baggrund af undersegelser/ teoriudvikling om undervisningens
formél og mal. Herunder horer diskussionerne om forskellige
taksonomier.

Delrapport 1: Forste fremstilling af ovenstdende analyser.

Forberedelser af den empiriske undersggelse.

Ferpilotprojekt ved at lave preveinterviews og proveobserva-
tioner.

Kontakte skoler. Lave pilotprojekter her.

Udarbejde observations- og interviewsguides.

Deltagende observation af arsprever.

Blive fortrolig med det tekniske udstyr.

2. fase. Efterdret 2000
Indsamling af data. Feltforskning pa 2-4 gymnasier.

Deltagende observation af undervisningen, leererforsamlinger,
terminsprever, samtaler mellem elever og leerer og foreeldrekon-
sultationer.®

Deltagende observation af elevernes evaluering af undervisnin-
gen.

Udfeerdigelse af dagboger pa baggrund af observationerne.
Indsamle relevant materiale i evrigt.

Samtaler med leerere om planleegning, tilretteleeggelse og gen-
nemferelse af undervisningen.

Bearbejdning af samtalerne med leererne om planleegningen set i
forhold til, hvordan det gik. Med fokus p& sammenhengen un-
dervisningsform => organisering af leereprocesser => evaluerings-
form.

Semistrukturerede interviews med leerere og elever.

Delrapport nr. 2 : Fremstilling af analyser af bearbejdede mate-
rialer fra observationer af drsprover.
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e Delrapport nr. 2: Fremstilling af diskursanalyser af love, be-
kendtgerelser, regelsamlinger og cirkuleerer. Politiske skrifter og
diskussioner.

3. fase. Fordr 2001

® Bearbejdning og analyse af empiriske data. Arbejdet strukture-
res efter genstandsfelterne: 1) bearbejdning og analyser af data
omhandlende lebende evalueringer indlejret i undervisningen,
2) bearbejdning og analyser af data omhandlende karaktergiv-
ningen og kommunikationen om denne, 3) bearbejdning og ana-
lyser af data omhandlende elevernes evaluering af undervisnin-
gen og 4) bearbejdning og analyser af data i form af tekster (se s.
13) med henblik p4 at indholdsbestemme diskursordenen.

® Delrapport nr. 3: Fremstilling af ovenstdende.

4. fase. Efterdr 2001 + fordr 2002
* Sammenskrivning af teorierne og resultaterne af bearbejdning
og analyser af de empiriske undersogelser.
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Det almene gymnasium som
leerende organisation

Det almene gymnasium under forandring

Det almene gymnasium star midt i en samfundsmaessig moderni-
seringsproces, hvor kontingens og refleksivitet er grundleeggende
kulturtreek. Dette skaber opmeerksomhed om gymnasiets rolle,
identitet og vaerdier, og her finder man arsagen til, at spergsmélet
om gymnasieorganisationernes' leeringspotentiale og leerernes pro-
fessionalisme tematiseres sa grundleeggende i disse ar.

Moderne organisationer er i stigende grad tvunget til at forholde
sig omverdensrelateret — sensitivt og responsivt — idet der fra en
mangfoldighed af interessenter stilles ogede krav om professiona-
lisering. Organisationerne er placeret i et krydspres mellem sam-
fundets medier, det juridisk-politiske system og organisationernes
politiske systemer?. Ogsa det almene gymnasium er udsat for dette
krydspres; ledelse og leerere bliver — for at veere i takt med udvik-
lingen i samfundssituationen — modt med krav om deltagelse i pro-
fessionaliseringen af skolen. I den forbindelse har det almene gym-
nasium igennem de seneste ar veeret involveret i en reekke udvik-
lingsprocesser, der isaer har fokuseret p& paedagogiske indsatsom-
rader. Af Beretning 1999 om gymnasiet og HF?® fremgar det sdledes, at
der i skolearet 98/99 var etableret 420 studiekredse, og at der pr.1.
august 1999 var iveerksat 466 forseg.

Undervisningens organisering, den faglige udvikling og fordyb-
else, samspillet mellem fagene, de nye evalueringsformer og kom-
petenceudviklingen er ligeledes i centrum i Udviklingsprogrammet
for fremtidens ungdomsuddannelser*, der seetter fokus pa gymnasie-
skolernes kvalitetsudvikling. I forbindelse med undervisningens or-
ganisering vaegter programmet samarbejdsformer som teamsamar-
bejde, projektarbejde og tveerfagligt samarbejde. Alle tre omrader
inddrager — i modseetning til tidligere tiders rene klasseundervis-
ning — flere leerere i et peedagogisk feellesskab. Ogsa udviklingen af

Ulla Senger er cand.mag. i dansk og billedkunst og ansat i Nordjyllands Amt med orlov fra
en stilling som adjunkt ved Norresundby Gymnasium og HF-kursus
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et udvidet kompetencebegreb for eleverne og ensket om at udvikle
elevernes demokratiforstaelse tegner et billede af indsatsomrader,
der involverer flere af organisationens medlemmer pé tvers af de
traditionelle fagrammer®.

Af den lobende paedagogiske diskurs i Gymnasieskolen og GLs
skolepolitiske udgivelser som fx. Pd vej mod fremtidens gymnasium,
debatopleeg september 1997, og Fremtidens kompetencer — et debato-
plaeg om almene og personlige kompetencer, Gymnasieskolen 20. januar
2000 fremgar det, at det omfattende arbejde med paedagogisk ud-
vikling allerede har bidraget til, at ledelse og leerere pa mange sko-
ler har udviklet en bevidsthed om, at skolerne m& forholde sig re-
flekteret til egne leereprocesser, at skolerne med andre ord ma ud-
vikle sig til leerende organisationer.

2. Problemfelt og formal

2.1. Overordnede problemstillinger
I dette forskningsprojekt er der fokus pa udviklingstendenserne i
det almene gymnasium. Projektet har til hensigt at undersoge,
hvordan gymnasiet som organisation bliver leerende i relation til
peedagogiske® problemstillinger.

Projektet har et kritisk udviklingsorienteret sigte, idet det har til
formal at udvikle en reekke organisatoriske leeringsperspektiver
for det almene gymnasium som helhed. Projektet vil belyse felgen-
de overordnede problemstillinger”:

* Hvordan optimeres den paedagogiske professionalisering® i or-
ganisatorisk regi?

¢ Hvilke forudseaetninger skal vaere til stede, for at leering pé orga-
nisatorisk niveau kan realiseres?

¢ Hvad sker der, nar der udvikles en paedagogisk refleksiv diskurs
og praksis i organisationen?

* Hvordan kollektiviseres’ peedagogiske erfaringer i organisatio-
nen?

De overordnede problemstillinger belyses med afseet i konkrete
empiriske studier. Indgangen til disse studier er en reekke konkrete
problemer, der udfolder sig i organisationerne.
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Afhandlingen definerer forelebigt den leerende organisation som:

Den leerende organisation har et kritisk refleksivt forhold til den peeda-
gogiske erfaringsdannelse i organisationen. Organisationen har en dben
og egaliteer diskurs om paedagogik og omsaetter denne til praksisformer pd
organisatorisk niveau. I den laerende organisation foregdr der en lerings-
proces, der inddrager pedagogiske ideer, der kan bevirke forandringer i
organisationens hidtidige veerdier og grundantagelser og praksisformer™.

Det siger sig selv, at ikke enhver paedagogisk ide har et kvalita-
tivt positivt leeringsaspekt, men jeg afholder mig fra normative
fremstillinger af det paedagogiske indhold, idet jeg ikke a priori vil
haevde, at bestemte paedagogiske losninger er andre overlegne!'.
Séledes tager projektet afseet i de eksisterende diskurser og prak-
sisformer, og dermed tager jeg altsa ikke pd forh&nd stilling til de-
res kvaliteter'>.

2.2. Kerneproblemer i de empiriske studier

I det tidligere neevnte udviklingsprogram og i den herskende dis-
kurs kan man se omridset af en rationalitet, der aktuelt danner
grundlag for udviklingen i gymnasiet. Denne rationalitet og den
dertil knyttede diskurs danner baggrund for de kerneproblemer,
projektets empiriske del underseger:

Hvordan udvikler gymnasiet sig til en leerende organisation pa
baggrund af arbejdet med ovenstdende indsatsfelter'®?

Hvilken diskursorden og hvilke diskurstyper udfolder sig i gym-
nasiet?

Hvilke konsekvenser har diskursordenen for det sociale felt?

Hvilke veerdier og antagelser i organisationskulturen pavirker den
pedagogiske professionalisering?

Hvordan forholder ledelsen sig til organisationens leeringsproble-
matik?

Hvordan pavirker organisationstypologien leeringsperspektivet?

Samlet udger undersogelsen af kerneproblemerne de centrale dele
af en diskurs- og organisationskulturanalyse af organisationerne.
Undersogelsen skal afdeekke, hvilke forhold der fremmer/haem-
mer leering og professionalisering pa organisatorisk niveau. Dis-
kurs- og organisationskulturanalysen skal bidrage til at give ind-
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blik i, hvordan organisationsudvikling i relation til peedagogisk pro-
fessionalisering kan iveerkseettes, og hvilke veerktojer der er nedven-
dige for at skabe forandring.

Resultaterne af de empiriske undersogelser ssmmenkeedes med
afhandlingens overordnede problemstillinger for at udlede gener-
aliserbar viden. Dette sker bl.a. ved at relatere de empiriske erfarin-
ger til organisationsrelateret leeringsteori.

3. Teoriudredning

Teoretisk tager forskningsprojektet udgangspunkt i en sociologisk
redegorelse for moderne organisationers vilkdr og leeringskrav.
Her indkredses &rsagerne til, at organisationer i dag i s hej grad
medes med krav om udvikling og omstilling, sdledes at de perma-
nent ma forholde sig til deres egen leering for at veere pa omgangs-
hojde med den samfundsmeessige situation.

Afseettet er primert Niklas Luhmanns systemteori samt Ole
Thyssen og Lars Qvortrups refleksioner om moderne organisationer.
Derudover inddrages Mary Jo Hatchs organisationsteori og Andy
Hargreaves overvejelser om organisationsudvikling, som bl.a. henter
inspiration fra postmoderne organisationsteori. Samlet udger dis-
se teoretiske positioner afhandlingens forklaringshorisont.

I forbindelse med diskursproblematikken er afseettet primeert
kritisk diskursteori som formuleret af Norman Fairclough', men i
relation til overvejelser, der knytter an til enkeltindivider og grup-
per, kan elementer fra diskurspsykologien blive inddraget. Fair-
cloughs kritiske diskursanalyse er valgt, fordi den mest eksplicit er
interesseret i at studere forandring og forandringsmuligheder og
gerne vil fremme mere egaliteere diskurser, hvilket er essentielti en
leeringssammenheeng. Analysemetodisk anvendes en detaljeret
tekstanalyse baseret pa lingvistik og retorik.

I forbindelse med selve den empiriske undersogelse star Scheins
organisationskulturteori centralt. Denne teori er udgangspunkt for
de metodiske tilgange, der anvendes i forbindelse med den empiri-
ske undersegelse. Ud over dette funktionalistiske perspektiv ind-
drages postmoderne og symbolistisk organisationsteori som formu-
leret hos Mary Jo Hatch og Majken Schultz.
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I forbindelse med ledelsesproblematikken inddrager jeg specielt
veerdiledelsesteori, saledes som den aktuelt formuleres af Ole Thys-
sen og Ole Fogh Kirkeby. Begge teoretikere forholder sig i forbin-
delse med ledelsesteori til udviklingen af en leerende organisation,
hvilket gor dem relevante i denne sammenhzeng.

Leerings- og udviklingspotentialet i organisationen vil veere pa-
virket af spaendingsforholdet mellem bureaukratiske og polymorfe
tendenser i organisationen. I denne sammenhaeng inddrages Hen-
ry Mintsberg, Max Weber og Lars Qvortrup.

Herefter inddrages leeringsteorier med et organisatorisk per-
spektiv. Disse leeringsteorier sammenholdes med de empiriske un-
derspgelser og danner endvidere baggrund for en fremstilling af
mere almene organisatoriske leeringsmuligheder. Udgangspunktet
er Chris Argyris og Donald A. Schéns teori, hvor »inquiry« sam-
menholdt med de tre leeringsformer: »single-loop«, »double-loop«
og »deuterolearning« udger knudepunkterne. »Inquiri« muligger
en relatering til diskursproblematikken. Ud over denne organisa-
tionstilknyttede leeringsteori bidrager Mary Jo Hatchs redegorelse
for leeringsperspektiver i moderne organisationer til yderligere for-
stdelse. Hatchs” overvejelser forbindes med Ole Fogh Kirkebys og
Lars Qvortrups refleksioner om kommunikation i organisationer.

I forbindelse med ovennzaevnte indgar der overvejelser om, hvor-
vidt det er muligt at forstd gymnasieorganisationer inden for or-
ganisationsteoretiske rammer. I den sammenheng inddrages Er-
ling Lars Dales og Andy Hargreaves organisationsudviklingstan-
ker. Dale tager afseet i tanken om at professionalisere skolen ved
hjeelp af de tre kompetenceniveauer K1 (at gennemfere undervis-
ning), K2 (at konstruere undervisningsplaner) og K3 (at kommuni-
kere pé grundlag af og selv udvikle didaktisk teori)*. Man kan her
drage en parallel til athandlingens definition af den leerende orga-
nisation som en organisation med et kritisk refleksivt forhold til
erfaringsdannelsen og en aben peedagogisk diskurs, der konse-
kvent omseettes i praksisformer. Ligeledes tematiserer Dale det
kollegiale feellesskab som neermeste udviklingszone og pointerer,
at den tillidsfulde kommunikation er en forudseetning for organi-
sationsudvikling. Disse tanker kan frugtbart seettes i relation til
diskursproblematikken og de udvalgte samarbejdsformer. Har-
greaves principper for restrukturering og skoleudvikling, som han
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formulerer med afseet i forskning i udvikling af samarbejdsrela-
tioner og skolekultur, inddrages i afhandlingen, idet de kan forbin-
des med projektets empiriske del.

Der afsluttes med Karl Weick og Frances Westleys fremstilling af
leeringsproblematikker, hvor iseer kaos og konflikter spiller en
fremtreedende rolle. En reekke af de tidligere neevnte teoretikere
opfatter organisationer som harmoniske og konsensusbaserede, og
det er essentielt at forsta, at leering ikke nedvendigvis har de bedste
muligheder inden for sédanne rammer. I det almene gymnasiums
traditionsbundne organisationskultur med relativt sneevert rade-
rum er det veesentligt at inddrage refleksioner over leeringsperspe-
ktiverne under mere dynamiske og konfliktbetonede forhold.

Samlet skal de neevnte teoretikere give et nuanceret billede af
mulighederne for at udvikle en leerende organisation i skole-regi,
ligesom de empiriske studier kan gennemlyses af disse teorier.

Undersogelsesdesignet

I centrum for forskningsprojektet stér to intensive feltstudier, hvor
der er fokus pa to almene gymnasiers kommunikation og organi-
sationskultur. Feltstudierne koncentrerer sig om at afdeekke den
peedagogiske professionalisering og den organisatoriske udvik-
ling.

I forste fase indsamles skolernes skriftlige dokumentation ved-
rerende handleplaner og padagogiske méalseetninger samt andre
veesentlige skriftlige kilder, herunder fx organisationsplaner, ars-
skrifter og referater fra paedagogiske rad og udvalg. I anden fase
observeres skolernes mundtlige diskurs. Her fokuseres pd mode-
aktiviteter, hvor paeedagogiske forhold er i centrum, séledes obser-
veres ledelsesmeder, moder i peedagogiske rad, i peedagogiske ud-
valg samt team- og projektmeder. Team- og projektmeder er valgt
ud her, fordi disse samarbejdsformer i hoj grad etablerer afsaet for
dannelse af feelles kollegiale erfaringer i organisationen, og fordi
det ikke er muligt inden for dette forskningsprojekts rammer at
undersogge alle de indsatsomrader, der er omtalt i afsnit 1. I for-

leengelse af moderne kan opklarende samtaler med aktererne fin-
de sted.
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Efterfolgende sammenholdes de skriftlige og mundtlige kilder;
hensigten er procesanalytisk, idet denne sammenholdning skal be-
lyse udviklings- og leeringsperspektiver i organisationen. Feltstu-
dierne har karakter af seks-otte ugers ophold i organisationerne,
hvor daglige og ugentlige meder observeres. Mader, der forekom-
mer sjeeldnere, observeres over en halvérlig periode. Ud over at
mederne optegnes i en observationsjournal, optages de pé lydband
for at sikre alsidighed og validitet i kildematerialet. For forskerens
vedkommende er der tale om partiel deltagelse, idet ikke alle sko-
lens aktiviteter endsige meder observeres.

Da projektet tager afseet i diskursproblematikken, specifikt som
det er formuleret i kritisk diskurs teori hos Norman Fairclough, ar-
bejdes der inden for den tredimensionale model: tekst, diskursiv
praksis og social praksis. Der anvendes derfor ogsa et multiper-
spektiv, idet der i praksisfeltet er ikke-diskursive elementer. Disse
opfanges via en organisationkulturel undersegelse med hovedveegt
pa organisationens peedagogiske veerdier og grundantagelser, dens
ledelsesforhold og typologi.

Undersogelsen inddrager to gymnasier. Dette giver mulighed
for at opfange forskellige nuancer og facetter, der kan forbindes
med afhandlingens hovedproblematikker. De to gymnasier vaelges
pa baggrund af deres formulerede méalseetninger og handleplaner
samt eventuelle forsegs- og udviklingsarbejder. Det er en forud-
seetning, at de har et udviklingsorienteret sigte, der tematiserer den
padagogiske professionalisering, og har implementeret de naevnte
indsatsomrader eller aktuelt er i feerd med dette.

De ovenfor anferte empiriske undersogelser seettes afsluttende i
relation til leeringsteorier med fokus pa organisationsudvikling.

5. Metodiske overvejelser — herunder etiske forhold

5.1. Metodik
Forskningsprojektet har karakter af feltstudium med fokus pa dis-
kurs og organisationskultur. I den forbindelse anvendes dels kri-
tisk diskursanalyse som metode, dels operationaliserede organisa-
tionskulturmodeller.

Metodisk tager projektet i forbindelse med diskursproblematik-



136 Ulla Senger

ken som neevnt udgangspunkt i Norman Faircloughs kritiske dis-
kursteori, og den tredimensionale model strukturerer derfor un-
dersogelsen. Udgangspunktet er, at den diskursive praksis star i et
dialektisk forhold til den sociale praksis. I denne sammenhzng
inddrages derfor sociologiske og organisationsteoretiske positio-
ner for at give en bred belysning af organisationskulturen i praksis-
feltet.

I den empiriske undersogelse af organisationskulturen er projek-
tet primeert inspireret af operationaliseringen af Edgar Scheins or-
ganisationskulturteori i Jesper Steen Serensen og Jesper Strand-
gaard Pedersens Organisationskultur i teori og praksis og delvist af
Majken Schultz’ Kultur i organisationer. Funktion eller symbol. Begge
afseet kan appliceres pa undersogelsen og bidrager med analyse-
modeller og -metoder samt observationsguider.

Den organisationskulturelle undersggelse finder sted under op-
holdet i organisationerne og tager afset i artefakteniveauet, der her
er indkredset til fire kategorier: fysiske udtryk, sprog, traditioner
og historier'®. Ud over observationerne af artefakteniveauet og af
den mundtlige diskurs anvendes interview med en reekke perso-
ner i organisationerne som hovedkilde i dataindsamlingen. Inter-
viewene gennemfores med informanter udvalgt efter felgende kri-
terier, der skal sikre undersggelsen repraesentativitet: anciennitet,
uddannelse og fag, ken, funktion og ansvarsomrdde samt hierar-
kisk placering. I interviewene er der fokus pa felgende emner: per-
sonlige oplysninger, herunder faglig og paedagogisk uddannelse,
erfaringer i leererarbejdet, paeedagogisk profil, identitet og veerdier i
organisationskulturen, subkulturer og relationer, professionalise-
ring, organisatorisk udvikling og leering. Udover interviewene op-
samles den skriftlige diskurs, som bestér af kilder, der hejst gar to
ar tilbage.

Feltstudierne er baseret pd kvalitative metoder, da disse er spe-
cielt givtige i forbindelse med kulturstudier: »Kvalitative metoder
giver meget detaljerede data, som kan bruges til at frembringe
»tykke beskrivelser« af kultur. Sddanne data gor det muligt med
relativ lethed at udforske dobbelttydigheder, modsetninger og pa-
radokser. Mange vil desuden definere kultur som en socialt kon-
strueret virkelighed, og kvalitative metoder er epistemologisk over-
ensstemmende med denne fremgangsmade«".
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5.2. Metodiske o0g etiske problemstillinger

I relation til det metodiske vil jeg kort anfere tre problemstillinger:
forskerens rolle, pavirkning af praksisfeltet samt etiske overvejel-
ser om akterernes situation.

I dette forskningsprojekt arbejder forskeren med diskurser og
forhold, som hun selv har veeret meget teet pa. Séledes har forske-
ren selv qua sin anseettelse i gymnasieskolen veeret en del af den
kultur, der undersoges, og deler derfor en raekke af de veerdier og
antagelser, der eksisterer i det sociale praksisfelt og i diskursen.
Forskeren har ikke tilknytning til de skoler, hvor den empiriske
forskning pdgdr, men det er ikke desto mindre serligt nedvendigt
med et refleksivt niveau omkring kulturtilhersforholdet. Afhand-
lingen indeholder saledes en raekke overvejelser vedrerende pro-
blemet med ‘at fremmedggere’ sig fra materialet.

Organisatorisk leering og udvikling er veerdikrav, der ikke ned-
vendigvis hersker konsensus om i organisationen, hverken p4 vaer-
di/grundantagelsesplanet eller i udevelsen; dette forhold betinger,
at forskeren ma overveje implikationerne af sin tilstedevaerelse ne-
je. Alene forskerens fokus pd problematikken kan forskyde tenden-
ser i organisationskulturen. Afhandlingen forholder sig derfor til,
hvordan forskerens tilstedevaerelse i organisationen pévirker de
aktiviteter, der iagttages.

Situationen for de observerede akterer og organisationer er na-
turligvis sdrbar, da de iagttages i forandrings- og leeringsprocesser,
der ikke alene udspringer af interne udviklingsbehov, men ogsa er
veerdikrav, der kommer udefra. De involverede garanteres derfor
anonymitet.

6. Projektplan

1. semester:

Projektbeskrivelsen udarbejdes. I dette semester vil jeg desuden kon-
takte forskellige institutioner med henblik pd at indsamle inspira-
tionsmateriale og at finde casestudie-muligheder. Teorioparbejdelse.

2. semester
Fortsat teorioparbejdelse. I denne fase skrives forste udkast til den
teoretiske platform, desuden udarbejdes interviewundersogelsen
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og observationsguiden. Der indgés aftaler med skolerne om ophol-
det i organisationerne.

Interviewundersoggelsen og observationsguiden afproves i et pi-
lotprojekt, der ikke nedvendigvis foregar pé de to skoler, hvor de
empiriske studier foregar.

Sommeren 2000: Konference i London: Organizational Discourse.

3. semester

Empiriske studier ved de to skoler. Indsamling af skriftlig doku-
mentation. Observation og optegnelse af den mundtlige diskurs.
Underspgelse af artefakteniveauet med afseet i observationsguiden.
Opholdet i den enkelte organisation er beregnet til seks ugers va-
righed, hvor meder, der ugentligt finder sted, optegnes. De gvrige
empiriske studier streekker sig over en halvérlig periode, da en
raekke mader afholdes sjeeldnere. Interviewrunden forventes ind-
ledt i dette semester, men feerdiggeres forst i 4. semester.

4. semester

De empiriske feltstudier, herunder interviewrunden, afsluttes. Trans-

skription udferes alene af dele, der direkte indgdr i athandlingen.
Analyse og tolkning af diskursen fra organisationen. Der udar-

bejdes en kort delrapport.

5. semester
Analyse og tolkning af interviewene og af kulturanalysen. Der ud-
arbejdes en kort delrapport.

Det empiriske materiale relateres til de teoretiske overvejelser og
de overordnede perspektiver.

6. semester:
Feerdigbehandling af det empiriske materiale og teoretiske juste-
ringer. Athandlingen finder sin endelige form.

Afrapportering.

7. Indholdsfortegnelse

Den foreliggende indholdsfortegnelse er kun en forestilling om af-
handlingen; raekkefolge og udtryksméde kan i den endelige ud-
gave vere en ganske anden.



Det almene gymnasium som laerende organisation 139

De empiriske studier, analyser og tolkninger, og perspektiverne i
disse vil blive prioriteret hejt, idet de udger afhandlingens kerne.
Dette fremgar ikke umiddelbart af indholdsfortegnelsen.

Forord

Indledning

Emnevalg: baggrunde og begrundelser

Problemformulering med afgreensninger og metode- og teorireflek-
sioner.

Afhandlingens komposition

Perfektibilitetens sammenbrud og sensibilitetens genese
Den samfundsmaessige horisont for gymnasiet — selvrefleksion som
grundvilkar

Diskursproblematikken
3.1. Kritisk diskursteori

Organisationskultur

Organisationskultur — redegorelse

Scheins organisationskulturbegreb

Revisioner af Schein: Mary Jo Hatch og Majken Schultz
Afhandlingens samlede teoretiske afsaet

Skolen som organisation
Skolen som organisation: mellem fagbureaukrati og polymorf or-
ganisation

Ledelsesproblematikken — verdier pa spil

Teorier om organisatorisk laering

DLO som begreb

Argyris og Schén

Hatch, Qvortrup, Kirkeby

Teorier fra peedagogisk hold: Dale og Hargreaves
Weick og Westley

At blive leerende
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Metode og analyse — begrundelser og diskussion

Herunder en redeggrelse for kulturafdeekningsmodellen, en ope-
rationaliseret udgave af den reviderede organisationskulturdefini-
tion. Desuden forskningsproblematikker omkring de valgte meto-
der og teorier. Etik og kulturakterens rolle.

Feltstudier — de empiriske undersogelser
Praesentation af de to gymnasier
Organisationsstrukturen og leeringsforhold
Artefakterne

Hverdagslivet: diskurs og handlemenstre — og leering
Ledelse og leering

Leererne og leering

Verdierne og leering

De grundleggende antagelser om leering i organisationen — inten-
tionalitet og realitet

Sammenfatning

Udviklingsperspektiver for det almene gymnasiums organisa-
tionsudvikling
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