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Forord

I sommeren 2012 udkom den forste delrapport fra felgeforsk-
ningen til Region Syddanmarks udviklingsprojekt Anvendelses-
orienteret undervisning. Det var en kvalitativt orienteret rapport,
som byggede pa dybdegdende interview med leerere og elever
i gymnasiale ungdomsuddannelser og enkelte efterskoler med
undervisning pd 10. klasses niveau. P4 denne mdde fik vi et
indholdsorienteret billede af udviklingsprojektet, dets paeda-
gogiske orientering og elevernes uddannelsesmotivation.

Med denne anden delrapport er vi gdet mere kvantitativt til
veerks. Det har veeret vores mal at undersege i hvilket omfang, det
billede, vi fik i den forste delrapport, kunne geelde for en bredere
gruppe af projektets deltagende elever. Vi har sdledes undersogt,
hvordan eleverne forholder sig til peedagogik og viden, i hvilken
grad de er motiverede for at uddanne sig, og hvorledes de ser
pa deres egen fremtid med hensyn til uddannelse.

Maélseetningen om, at 95% af en ungdomsérgang skal have en
ungdomsuddannelse ser ud til at kunne opfyldes for de elever,
som har deltaget i udviklingsprojektet. Samtidig ser det ud til,
at en meget stor del af disse unge vil tage en videregdende ud-
dannelse. Der er saledes ingen tvivl om, at vi har at gere med en
gruppe unge, som gerne vil tage formel uddannelse. Spergsmalet
er, hvorledes de forholder sig til spergsmal af betydning for bade
deres personlige og den generelle samfundsmeessige udvikling.
Hvordan skal undervisningen foregd? Hvorledes skal der arbej-
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des med viden? Hvad er perspektivet med videre uddannelse?
Hvem skal det veere til gavn for? Det er sddanne sporgsmal, vi
onsker at belyse i rapporten.

Metoden i neerveerende rapport er en surveyundersggelse til
samtlige deltagende elever i udviklingsprojektet Anvendelses-
orienteret undervisning i Region Syddanmark. Den er foregaet ved
hjeelp af Survey Exacti fordret 2012. Underspgelsen er gennemfort
af lektor Lilli Zeuner og lektor Finn Wiedemann. Desuden har
stud. scient. san. publ. Stine Scheuer stéet for dataindsamling og
-analyse. Hun har beskrevet hele indsamlings- og analyseproces-
sen i rapportens bilag. Kapitlerne i rapporten er fremkommet
sdledes, at Finn Wiedemann har skrevet kapitel 1, der inde-
holder indledning og resumé, kapitel 2, der indeholder analyse
af elevernes relationer til peedagogik og kapitel 6, der indeholder
rapportens konklusioner, mens Lilli Zeuner har skrevet kapitel 3,
der indeholder analyse af elevernes relationer til viden, kapitel 4,
der indeholder analyse af elevernes motivation for uddannelse
og kapitel 5, der indeholder analyse af elevernes konkrete ud-
dannelsesperspektiver .

Vi vil gerne rette en tak til alle de elever, der tog sig tid til at
udfylde spergeskemaerne. Desuden vil vi sige tak til de leerere,
som gav plads i undervisningstiden til at introducere under-
sogelsen til eleverne og at indgd i rykkerprocedurer. P4 denne
madde bidrog de til at hejne svarprocenten. Vi vil rette en tak til
Region Syddanmark, som har finansieret projektet. Endelig tak-
ker vi for samarbejdet med projektets styregruppe rektor Poul
Erik Madsen, rektor Mette Andersen og rektor Jens Thodberg
Bertelsen.

Syddansk Universitet, april 2013
Lilli Zeuner og Finn Wiedemann



Kapitel 1
Indledning og resume

Undersogelsens ide

Region Syddanmark besluttede i 2010 i relation til 95 procent-
malseetningen at igangseette et to-arigt udviklingsprojekt om
anvendelsesorienteret undervisning. I en reekke forskellige insti-
tutioner for ungdomsuddannelser og nogle enkelte efterskoler
blev der igangsat udviklingsprojekter, som skulle fremme de
unges motivation for at gennemfore en uddannelse. I alt 14
skoler i regionen blev inddraget i udviklingsprojektet. Samtidig
blev det besluttet at iveerkseaette en folgeforskning, hvis formal
blev at beskrive indholdet og analysere konsekvenserne af ud-
viklingsprojektet.

Neerveerende rapport er et resultat af denne folgeforskning.
Den bygger pa en surveyundersogelse, som blev gennemfort i
april og maj 2012 blandt eleverne pa de 14 skoler, som deltager
i projektet. I alt 1397 deltagende elever har faet tilsendt et elek-
tronisk speorgeskema. 772 har svaret pa skemaet, hvilket giver en
svarprocent pa 55,3%. Vedrerende en neermere og mere detalje-
ret redegorelse for undersogelsens fremgangsmade og metode
henvises til rapportens bilag.

Overordnet set har surveyundersogelsen belyst elevernes
forhold til peedagogik, viden, motivation og uddannelsesonsker.
Tilretteleeggelsen af undersogelsen har givet mulighed for at se
pa disse temaer med udgangspunkt i en reekke variabler, fx valg
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af ungdomsuddannelse, projektdeltagelse, kon, geografi, samt
foreeldrenes beskeeftigelsesforhold.

Rapporten kan ses som supplement til den ferste rapport
Paedagogik og motivation, som udkom i juli, 2012. Den ferste rap-
port byggede udelukkende pé kvalitative data, hvor der pa de
14 skoler blev gennemfert fokusgruppeinterview med elever
og leerere samt foretaget observationer. I modsaetning til den
kvalitative rapport, har denne surveyundersogelse udelukkende
haft fokus pa eleverne.

Rapporten er inddelt i seks kapitler. Ud over dette forste indle-
dende kapitel folger fire kapitler, som er organiseret omkring de
temaer, undersogelsen har taget udgangspunkt i, henholdsvis
pedagogik, motivation, viden og elevernes uddannelsesonsker.
De forste tre temaer paedagogik, motivation og viden blev lige-
ledes belyst i den kvalitative undersogelse. Neervaerende under-
sogelse giver derfor mulighed for at sammenligne og diskutere
de kvalitative og kvantitative resultater.

I det andet kapitel »Paedagogiske rum« diskuteres resultaterne
fra den del af undersegelsen, som omhandler elevernes vurde-
ringer af de paedagogiske og leeringsmaessige rum, som deres
uddannelse er organiseret omkring. Et centralt spergsmal har
her veeret, om eleverne foretraekker bestemte leeringsrum frem
for andre. I tredje kapitel »Elevernes relation til viden« belyses
elevernes forhold til viden, fx deres vurderinger af, hvilke former
for viden, de foretraekker. Bogens fjerde kapitel »Elevernes mo-
tivation for uddannelse« gennemgar resultaterne fra den del af
undersogelsen, som handler om elevernes motiver for at uddanne
sig, blandt andet sporgsmadlet om elevernes uddannelsesvalg
kan karakteriseres som henholdsvis indre- eller ydrestyrede.
I det femte kapitel »Elevernes uddannelsesonsker« ses pa de
konkrete gnsker, eleverne har om deres aktuelle og videregdende
uddannelsesforleb, dvs. blandt andet spergsmalene om inden
for hvilke samfundsmeessige vidensomrdder, de forventes at
uddanne sig. Endelig samler rapportens sidste og sjette kapitel
op pa undersogelsens resultater og diskuterer disse i forhold til
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udviklingsprojektets overordnede mélseetninger. Kapitlet forsoger
endvidere at diskutere en reekke af de uddannelsespolitiske og
paedagogiske perspektiver, som vi vurderer, undersggelsen og
projektet har givet anledning til.

Resume

I det folgende skal rapportens resultater kort opsummeres. I
kapitel 2 er eleverne blevet spurgt om, hvilke leeringsrum de
foretraekker. Undersggelsen peger pa, at eleverne foretraekker
klasseveerelset som det primeere leeringsrum. Leererstyret, fag-
formidlende undervisning samt samtaler og diskussioner med
andre elever og underviseren, hvor klassevaerelset udger omdrej-
ningspunkt, opndr sterst tilslutning blandt eleverne.

I det efterfolgende kapitel 3 bliver eleverne spurgt til, om de
foretraekker at tilegne sig viden individuelt eller i feellesskab, og
om de foretraekker at arbejde med reproduktiv eller produktiv
viden. Resultaterne peger pa, at eleverne i hojere grad gar ind
for at tilegne sig viden i feellesskab frem for individuelt. Endelig
foretreekker de at arbejde med produktiv frem for reproduktiv
viden. Det kan dog konstateres, at en af de leeringsformer, som
traditionelt giver mulighed for at arbejde med viden pa, nemlig
projekt- og praksisrummet, ikke opndr sterst tilslutning blandt
eleverne, nér de bliver spurgt til, hvilke leeringsformer de fore-
traekker. I den forstand er der ikke entydig sammenheaeng mellem
elevernes preeference for leeringsformer og vidensformer.

Undersogelsen viser endvidere (kapitel 4), at eleverne er
mere individ- end feellesskabsorienterede i deres motiver for
valg af uddannelse. Eleverne teenker mere pa sig selv og egne
behov frem for andres behov, nér de skal vaelge uddannelse.
Eleverne er ligeledes i hojere grad indre- frem for ydrestyrede,
nar de skal veelge uddannelse. De bliver altsd i hejere grad
styret af indre behov, hvor felelser og impulser spiller en stor
rolle frem for ydre behov, hvor hensynet til feellesskabet spiller
en afgerende rolle.
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I kapitel 5 er der fokus pa elevernes fremtidige uddannelses-
onsker. 98% af de adspurgte elever forventer at fuldfere deres
ungdomsuddannelse. Dette er et hgjt tal, som sandsynligvis har
sammenheeng med, at mange af de adspurgte elever pa under-
sogelsestidspunktet var et godt stykke henne i 2.g., hvorfor en
del af de frafaldstruede unge sikkert allerede var droppet ud af
deres uddannelse pa undersogelsestidspunktet.

Eleverne er ligeledes blevet spurgt til, hvor lang en uddannelse
de onsker sig samt hvilke uddannelsesomrader, de forestiller sig
atuddanne sig indenfor. I alt 85% af de adspurgte elever forventer
at gd i gang med en videregdende uddannelse eller en erhvervs-
uddannelse. Med hensyn til hvilke omrdder de unge forestiller at
uddanne sig indenfor, viser det sig, at flest gnsker at uddanne sig
inden for det gkonomiske og samfundsvidenskabelige omrade
samt det kulturelle omrade.

I undersogelsen har vi ligeledes set pa, om de neevnte svar har
sammenheeng med forskellige baggrundsfaktorer, fx deltagelse
i udviklingsprojekt, valg af ungdomsuddannelse samt mere
grundleeggende baggrundsfaktorer sdsom elevernes ken og
foreeldrenes beskeeftigelse.

Eleverne har deltaget i projekter inden for enten it, Drenge eller
innovative undervisningsformer.

Her ses en svag tendens til, at elever som har deltaget i ud-
viklingsprojektet Innovative undervisningsformer har storst
preeference for gvelses- og treeningsrummet sammenlignet med
udviklingsprojekterne Drenge og it.

Udviklingsprojekterne har formelt veeret opdelt i de naevnte
temaer, men som det blev diskuteret i den kvalitative rapport,
kan de med fordel rent indholdsmeessigt opdeles i projekter, hvor
enten CL (coorporative learning), innovation eller it har veeret
omdrejningspunkt (Wiedemann og Zeuner, 2012), 89 ff. Mate-
rialet er ligeledes blevet analyseret med afseet i denne opdeling
(se rapportens bilag). Det viser sig her, at den individorienterede
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leeringsforstaelse gar mest igen hos de elever, som har deltaget i
CL-projekterne, mens den er mindst udpreeget blandt de elever,
som har deltaget i it-projekterne.

I forhold til spergsmalet om henholdsvis reproduktiv eller
produktiv vidensorientering, sd har de elever som har deltaget
i it-projekterne storst preeference for reproduktiv vidensorien-
tering, efterfulgt af CL og innovationsprojektet.

Vedr. leengden af uddannelse som eleverne forventer at gennem-
fore, sd er detiseer de elever, som har deltaget i it-projekterne, som
giver udtryk for, at de satser pd en lang videregdende uddannelse.
De fleste af de elever, som har deltaget i it-projekter, kommer
enten fra STX eller HTX, mens de elever som har deltaget i CL,
kommer fra alle de deltagende ungdomsuddannelser. De elever
som har deltaget i innovationsprojekterne kommer iseer fra HHX.

Undersogelsen viser tillige, at relativt flere elever, som har
deltaget i innovationsprojekter gnsker at uddanne sig inden for
det gkonomiske felt.

Hyvis vi ser pd ungdomsuddannelsens betydning for elevernes
preeferencer, sa peger undersogelsen pa, at HTX-eleverne har
storst preeference over for projekt- og praksisrummet.

Det kan endvidere bemaerkes, at relativt flere HHX-elever
end STX-elever giver udtryk for, at de har storst preeference
for det naevnte leeringsrum. Undersggelsen viser endvidere,
at STX-eleverne har sterst preeference for den reproduktive
vidensorientering, mens HTX-eleverne har den laveste pree-
ference. STX-eleverne har ligeledes en hej preeference for den
produktive vidensorientering, mens HTX-eleverne har den he-
jeste preeference. Nar bade den reproduktive og den produktive
vidensorientering er stor pa STX, kan det heenge sammen med,
at uddannelsen veaegter begge dele, og at forstnavnte er en for-
udseetning for sidstneevnte.

Vedr. elevernes valg af ungdomsuddannelse og deres efter-
folgende uddannelsesforestillinger, sd viser det sig, at STX-ele-
verne i storre udstreekning forestiller sig en lang videregdende
uddannelse, efterfulgt af HTX-eleverne og HHX-eleverne. Kun
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en lille del af HF-eleverne forestiller sig en lang videregdende
uddannelse. Her er der til gengeeld flest, der forestiller sig en
mellemlang videregdende uddannelse.

Flest HHX-elever forestiller sig, at de vil uddanne sig inden
for det skonomiske omrade af samfundet, mens flest HT X-elever
forventer at uddanne sig inden for den tekniske del af samfundet.
Relativt flere STX-elever onsker at uddanne sig inden for kultur
og samfund.

Generelt er konsforskellene relativt sma. Det er isaer kvinderne,
som gdar ind for den individorienterede leering. Kvinderne er
ligeledes en anelse mere feellesskabsorienterede end de mandlige
elever, hvor deres uddannelsesmotiver i hojere grad géri retning
af at gore noget for andre mennesker. Kvinderne er ligeledes mere
individorienterede i deres uddannelsestilgang, hvor uddannelse
er noget, som skal veere til gavn for dem selv, mens maendene er
mere ydrestyrede og fx gerne vil gore noget godt for samfundet.

I forhold til leengden af videregdende uddannelse har de kvinde-
lige elever en anelse hgjere praeference for at tage en leengere
videregdende uddannelse end mandlige elever. Det er dog iseer
vedrerende sporgsmadlet om mellemlang videregdende uddan-
nelse, hvor der viser sig en forskel. Her giver relativt flere kvinder
end meend udtryk for, at de onsker en mellemlang videregdende
uddannelse, mens relativt flere meend giver udtryk for, at de
onsker en erhvervsuddannelse.

Langt flere meend ensker at uddanne sig inden for gkonomi,
mens flere kvinder onsker at uddanne sig inden for de sam-
fundsorienterede fag og sundhedsomradet. Der er siledes fortsat
karakteristiske kensforskelle vedrerende de kens uddannelses-
perspektiver.

Undersogelsen viser en signifikant sammenheeng vedrerende
forholdet mellem eleverne og deres faedres beskeeftigelsesforhold.
De elever, hvis feedre har egen virksomhed, foretraekker i hgjere
grad undervisningsrummet som det centrale leeringsrum. Der er
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sandsynligvis tale om, at den sociale organisering, som eleverne
kender fra deres opvaekstmiljo flytter med over i skolen, nar de
skal vurdere, hvilken leeringsform de foretraekker.

Undersogelsen viser ligeledes, at der er en sammenheaeng
mellem feedres tilknytning til arbejdsmarkedet og elevernes
orientering i retning af en individorienteret leeringsforstaelse.
@nsket om at arbejde alene styrkes tilsyneladende, ndr faderen
har egen virksomhed eller star uden for arbejdsmarkedet.

Det viser sig ligeledes, at faderens uddannelse har betydning
for, i hvilken grad eleverne er faellesskabsorienterede. Iseer elever,
hvis feedre har en lang videregdende uddannelse, er feellesskabs-
orienterede i deres uddannelse.

Et tredje forhold som ger sig geeldende er, at moderens tilknyt-
ning til arbejdsmarkedet har betydning for graden af individ-
orientering i uddannelsesmotiver. Det er iseer de elever, hvis
medre har egen virksomhed, hvor graden af individorientering
er stor, ligesom vi sa det i forbindelse med feedrenes beskaefti-
gelsesforhold.






Kapitel 2
Elevernes holdninger til leering

[undersogelsen er eleverne blevet spurgt til, hvilke leeringsmaes-
sige rum de foretraekker.

Begrebet leeringsrum skal kort uddybes nedenfor, men kort
fortalt sigter begrebet leeringsrum til den konkrete tilretteleeggelse
og organisering af uddannelse og undervisning, som finder sted
i en uddannelsesmaessig sammenhaeng.

Nar eleverne er blevet spurgt til dette forhold, heenger det
sammen med, at store dele af udviklingsprojekterne har veeret
tilrettelagt med afseet i bestemte leeringsrum, sddan som de
kvalitative analyser pegede pa (Wiedemann og Zeuner, 2012, 97
ff.). En af de grundleeggende hypoteser i projektet er da ogsa,
at det er muligt at oge elevernes motivation og engagement,
hvis undervisningen tilretteleegges pa en mere anvendelses- og
deltagerorienteret made. Dette vil blandt andet kunne modvirke
frafald og dermed bidrage til, at en stadig sterre del af en ung-
domsérgang gennemforer en ungdomsuddannelse, sddan som det
er den uddannelsespolitiske malsaetning. Det er derfor relevant
at se pd elevernes vurderinger af dette forhold.

Nedenstdende model illustrerer fire forskellige leeringsrum,
som karakteriserer tilretteleeggelse og organisering af uddannelse
og undervisning. Leerere og elever kan have forskellige opgaver
og roller, ligesom det sociale rum kan veere mere eller mindre
tydeligt struktureret af underviseren

(Petersson, 1995, Beck og Paulsen, 2012 og Bjergen, 1994).
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I undervisningsrummet foregar der aktiviteter sdsom leerer-
opleeg, gennemgang af tekster samt overhering og formaliseret
samtale med eleverne. I ovelses- og treeningsrummet arbejdes der
typisk individuelt eller gruppevis med relativt standardiserede
ovelser og opgaver, som leereren har formuleret. Begge de naevnte
rum er karakteriseret ved, at leereren har defineret opgaver og
arbejdsformer, og dermed i hej grad socialt set rammeseetter lae-
ringsaktiviteterne. I dialog- og diskussionsrummet foregar der
dialog- og samtaleorienteret undervisning, hvor elever diskuterer
indbyrdes eller med leereren. I praksis- og projektrummet arbejder
eleverne med at lose opgaver og undersoge emner. Her arbejdes
typisk med projekter, cases eller forskellige tveerfaglige emner, fx
kan eleverne her arbejde med autentiske emner og problemstillin-
ger fra det virkelige liv. Arbejdsprocesserne er karakteriseret ved,
at eleverne arbejder relativt selvsteendigt og i deres eget tempo.

Figur 2.1 Laeringsrum

Lav elevstyring
Hej leererstyring

Undervisningsrum Ovelses- og treeningsrum

Fx CL og dele af de
It-baserede projekter

< »
< »

Projekt- og praksisrum Dialog- og diskussionsrum

Fx innovationsprojekter
og en del af

It- og mediebaserede
projekter v

Hgj elevstyring
Lav leererstyring
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Den kvantitative analyse af leeringsrummene

Udviklingsprojektet Anvendelsesorienteret undervisning har veeret
organiseret omkring tre delprojekter, henholdsvis Drenge, It og
Innovation.

Den kvalitative undersggelse pegede pa, at de mange dif-
ferentierede udviklingsprojekter typisk enten var knyttet til
ovelses- og treeningsrummet eller projekt- og praksisrummet,
sdledes var fx en raekke it- og innovationsprojekter knytter til
projekt- og praksisrummet, mens flere it- og drengeprojekter
fandt sted i treenings- og studierummet.

Man kan haevde, at en preemis i projektet Anvendelsesorienteret
undervisning er, at mere af undervisningen eller storre dele af
uddannelsens paedagogiske organisering og tilretteleeggelse skal
flyttes over til de to neevnte rum veek fra undervisningsrum-
met og det dialog- og samtaleorienterede leeringsrum, fordi det
virker befordrende for elevernes motivation og engagement. I de
to neevnte rum er eleverne ofte maksimalt pa, det er dem som
under vejledning aktivt arbejder med at lose forskellige ovelser
og opgaver.

Gennemforelsen af undersggelsen har gjort det muligt at under-
soge elevernes holdninger til, hvilke af de fire neevnte leeringsrum
de foretraekker. De har i undersegelsen kunnet angive, hvilke
af de fire neevnte leeringsrum de foretraekker, gennem udsagn,
som de har kunnet erkleere sig mere eller mindre enig i. For hver
dimension (leeringsrum) har vi udviklet to udsagn, som eleverne
har taget stilling til. Derefter har vi undersegt, om elevernes svar
giver anledning til at antage, at de to udsagn udtrykker samme
dimension. Da scoren i alle tilfeelde er for lav, har vi kun brugt
det ene af svarene til at belyse dimensionen med. De fire rum
belyses saledes gennem ét udsagn (se bilag).

Elevernes holdninger til undervisningsrummet som det cen-
trale leeringsrum er blevet undersegt gennem felgende to udsagn.
som eleverne i forskellig grad har kunnet erkleere sig enig i:

»Laereren skal gennemgd det faglige stof ved tavlen, sd leerer man mest.«
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»Ndr laereren ved gennemgang af det faglige stof stiller sporgsmail til
klassen, sd laerer man mest.«

Kun det forste udsagn benyttes som udtryk for elevernes grad
af preeference for undervisningsrummet som det centrale lee-
ringsrum.

Elevernes holdninger til ovelses- og treeningsrummet er blevet
underspgt gennem folgende to udsagn:

»Jegq far mest ud at vaere sammen med andre elever om at lose de opgaver,
som laereren formulerer.«

»Jeg leerer mest, ndr jeg arbejder alene om at lose de opgaver, som lee-
reren stiller.«

Det sidste udsagn benyttes som udtryk for elevernes grad af
preeference for gvelses- og treeningsrummet.

Elevernes holdninger til dialog- og diskussionsrummet er
blevet undersogt gennem folgende to variabler:

»Det bedste er, ndr vi i grupper eller i klassen gdr sammen om at lose
opgaver.«

»Man leerer mest af at fremlaegge sine resultater til diskussion i klassen
eller i grupper.«

Kun den forste variabel er blevet valgt som udtryk for elevernes
grad af elevernes preeference for dialog- og diskussionsrummet.

Elevernes holdninger til projekt- og praksisrummet er under-
sogt gennem folgende to variabler:

»Ndr man har stor indflydelse pd det feelles arbejde med projektet, leerer
man mest.«
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»Ndr man inddrager flere fag i arbejdet med projekter, leerer man mest.«

Den sidste variabel er valgt som udtryk for elevernes grad af
preeference for projekt- og praksisrummet.

Undersogelsens resultater
Nedenfor praesenteres resultaterne vedrerende elevernes hold-
ninger til de fire neevnte leeringrum. (figur 1.1-1.4).

Figur 1.1: Grad af praeference for undervisningsrummet som det cen-
trale leeringsrum

1 | |
Hoj | | 22,9% ‘ ‘
Mellem ‘ 62,4%
Lav * 14,7Y
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(N: 769, Missing: 3).
Folgende udsagn danner afseet for skalaen: Laereren skal gennemgi
det faglige stof ved tavlen, sd leerer man mest.

Det kan bemeerkes, at der er relativ stor opbakning blandt ele-
verne til, om undervisningsrummet udger det centrale leerings-
rum. Neesten 23% af eleverne har en hej grad af preeference for
undervisningsrummet som det centrale leeringsrum.

Figur 1.2: Grad af preeference for ovelses- 0g treeningsrummet

] |
Hﬁi ﬁ 10,3% ‘ ‘ ‘

Mellem ‘ ‘ ‘ ‘ 48,0%
Lav 41,6%
i

1
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Folgende udsagn danner afseet for skalaen: Jeg leerer mest, nir jeg
arbejder alene om at lose de opgaver, som leereren stiller.
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Kun omkring 10% af eleverne har preeference for gvelses- og
treeningsrummet som det centrale leeringsrum, mens neesten 42%
af eleverne har en lav praeference. Det er sdledes det leeringsrum,
som eleverne vurderer mindst positivt.

Figur 1.3 Grad af preeference for dialog- og diskussionsrummet
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(N: 768, Missing: 4)
Folgende udsagn danner afseet for skalaen: Det bedste er, nir vi i
grupper eller i klassen gdr sammen om at lose opgaver

Blandt eleverne kan der iagttages en relativ hgj tilslutning til ud-
sagnet om, at dialog- og diskussionsrummet udger det centrale
leeringsrummet. Cirka 31% giver udtryk for, at det i hoj grad er
tilfeeldet. Dialog- og diskussionsrummet er sdledes det leerings-
rum, eleverne vurderer mest positivt.

Figur 1.4 Grad af preeference for projekt- og praksisrummet
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Lav 32,1%
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(N: 769, Missing: 3)
Folgende udsagn danner afseet for skalaen: Nidr man inddrager
flere fag i arbejdet med projekter, leerer man mest.

Ca. 14% af eleverne har preeference for projekt- og praksisrummet
som det centrale leeringsrum, mens godt og vel ¥ del af eleverne
giver udtryk for, at dette kun i lav grad er tilfeeldet. Projekt- og
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praksisrummet er sdledes det rum, som far den tredjehojeste
opbakning, neest efter dialog- og diskussionsrummet og under-
visningsrummet.

Sammentattende

Generelt viser resultaterne ikke entydigt, at eleverne foretraekker
det ene frem for det andet leeringsrum. Der er dog en klar tendens
til, at eleverne fortreekker undervisningsrummet og dialog- og
diskussionsrummet, dvs. de to rum som kun i mindre grad har
indgaet i projekterne. Saledes placerer henholdsvis 23% og 31%
af elevernes svar sig pd skalaen hgj, mens de tilsvarende svar for
ovelses- og treeningsrummet samt projekt- og praksisrummet er
henholdsvis 10% og 14%.

Til trods for at der de senere ar er sket en reekke peedagogiske
eendringer inden for ungdomsuddannelsesomradet, blandt andet
foranlediget af den seneste gymnasiereform, viser en aktuel un-
dersogelse gennemfort af Center for ungdomsforskning (Hutters,
Nielsen, Gorlich og Simonsen, 2012, 37 ff.), at leererstyret klasse-
undervisning fortsat er den mest udbredte undervisningsform pa
ungdomsuddannelserne. I den forstand er der en sammenhaeng
mellem det, eleverne foretraekker, og sa den paedagogiske orga-
nisering de meder i lobet af deres uddannelse.

Med afseet i den gennemforte surveyundersogelse kan det
ikke lade sig gore at teste projektets hypotese positivt. Resul-
taterne peger ikke pa, at eleverne foretraekker de leeringsrum,
hvor projekterne har fundet sted og dermed der, hvor der fx er
hojest elevstyring, dvs. projekt- og praksisrummet, sddan som
man maske umiddelbart skulle antage.

Dette er et bemeerkelsesveerdigt resultat. Skyldes det, at ele-
verne har faet nok af projekterne? Eller at de foretraekker kendte
formidlingsformer, hvor det centrale leeringsrum er klasselokalet?
Eller er det méske et udtryk for et helt tredje svar?

Diskussion i forhold til de kovalitative resultater
Et resultat fra den kvalitative undersogelse er, at eleverne alt
overvejende er positivt stemt over for udviklingsprojekterne og
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vurderer, at de har bidraget til at styrke deres motivation og enga-
gement. Med afseet i de to undersogelser er det derfor heller ikke
neerliggende at konkludere, at eleverne ikke bakker op om den
paedagogiske organisering, som generelt har karakteriseret pro-
jekterne.

Et andet interessent resultat fra den kvalitative undersg-
gelse, som maske kan indga som forklaring pa de fundne resul-
tater er, at eleverne fremheaever en stor grad af tilfredshed med
den »variation« i undervisningsformer, som udviklingspro-
jekterne repreesenterer, hvor undervisningen er organiseret
hinsides den normale undervisning. I den kvalitative under-
sogelse fremheever eleverne netop variation i arbejdsformer
frem for bestemte arbejdsformer som noget, der virker motive-
rende og engagerende i sig selv (Wiedemann og Zeuner, 2012,
109).

Den kvantitative undersogelse synes til dels at stotte dette re-
sultat omkring variation som noget, der virker motiverende for
eleverne. Det er i hvert fald som tidligere naevnt karakteristisk,
at eleverne ikke svarer, at de entydigt foretreekker undervis-
ningsaktiviteter, hvor der er en hej grad af elevstyring tilstede,
dvs. dialog- og diskussionsrummet og projekt- og praksisrum-
met eller undervisningsaktiviteter, hvor der er en hej grad af
leererstyring tilstede, dvs. undervisningsrummet og ovelses-
og treeningsrummet. I stedet kan deres svar fortolkes pd den
madde, at de foretreekker alle typer af leeringsrum omend de
kendte leeringsrum opnadr sterst tilslutning, sdledes leererstyret
formidling (undervisningsrummet) og dialog og diskussioner,
hvor klassen typisk fungerer som social ramme omkring akti-
viteten.

Maske kan undersggelsens resultater traekkes sd skarpt op,
at eleverne i hgjere grad foretraekker variation i undervisningen
frem for anvendelses- og deltagerorientering, hvilket ikke ude-
lukker, at anvendelses- og deltagerorientering kan finde sted.
Til gengeeld udelukker det maske, at anvendelses- og deltager-
orientering ber gives forste prioritet i forhold til at anbefale
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og udvikle en adaekvat didaktik pa ungdomsuddannelsesom-
radet. Set fra et eksklusivt elevperspektiv synes variation og
mangfoldighed at fremstd mere motiverende end anvendelses-
og deltagerorientering,

Vi kan sammenligne undersogelsens resultater med den
undersogelse, som Center for Ungdomsforskning (Hutters,
Nielsen, Gorlich og Simonsen, 2012 ) for nylig har gennemfeort,
og som handler om, hvordan henholdsvis drenge og piger ser
pa undervisning og uddannelse. Her er et af resultaterne, at
drenge og piger stort set er enige om, hvorndr de leerer bedst,
hvilket de vurderer, at de gor, nér der er en god stemning i
klassen, undervisningen er afvekslende og der bruges eksem-
pler fra virkeligheden. Iseer forholdet omkring afveksling eller
variation i undervisningen kan paralleliseres til undersegelsen
her. Set fra et elevsynspunkt gar brudfladen mellem god og
mindre god undervisning ikke nedvendigvis mellem en heoj
grad af elev- eller leererstyring, men mellem variation og ikke
variation.

Resultater i forhold til uddannelse

Safremt vi gar dybere ned i resultaterne, og ser pa den enkelte
uddannelse, kan det iagttages, at HTX-eleverne har mindst
preeference for undervisningsrummet, séledes i alt 4,5% (tabel
6),

Det kan ligeledes bemeerkes, at HF- og HHX-eleverne generelt
er mere positive stemt over for undervisningsrummet end fx STX-
og HTX-eleverne. Henholdsvis 27% og 32% af HHX-eleverne og
HF-eleverne angiver storst preeference for undervisningsrummet
som det centrale leeringsrum.
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Tabel 6: Ungdomsuddannelses betydning for grad af praeference
for undervisningsrummet som det centrale leeringsrum (1.1).

Lav Mellem Heoj Total
STX Antal 64 261 88 413
Procent 15,5% 63,2% 21,3% 100,0%
Antal 35 162 74 271
HHX
Procent 12,9% 59,8% 27,3% 100,0%
HE Antal 0 19 9 28
Procent 0,0% 67,9% 32,1% 100,0%
Antal 4 17 1 22
HTX
Procent 18,2% 77,3% 4,5% 100,0%
Antal 7 13 2 22
10. Klasse
Procent 31,8% 59,1% 9,1% 100,0%
Antal 3 8 2 13
HG
Procent 23,1% 61,5% 15,4% 100,0%
Antal 113 480 176 769
Total
Procent 14,7% 62,4% 22,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 20,560. Df: 10. P-veerdi: 0,024.

Et andet undersogelsesresultat er, at HTX-eleverne har storst
preeference over for projekt- og praksisrummet (tabel 10). Her
svarer 27% af eleverne, at de foretreekker dette leeringsrum. Det
kan endvidere bemeerkes, at relativt flere af HHX-eleverne end
STX-eleverne giver udtryk for, at de har storst preeference for
dette leeringsrum, sdledes svarer i alt 16% af HHX-eleverne, at
de foretraekker dette leeringsrum, mens det tilsvarende tal for
STX-elevernes vedkommende er 11%.

Det er naeppe meerkeligt, da HTX-eleverne har storst pree-
ference for projekt- og praksisrummet. Det pdgeeldende lee-
ringsrum spiller traditionelt en stor rolle pd den pdgeeldende
uddannelse, hvor netop det problemorienterede projektarbejde
og den anvendelsesorienterede undervisning traditionelt star
steerkt (Wiedemann, 2002).
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Tabel 10: Ungdomsuddannelses betydning for grad af preeference
for projekt- og praksisrummet (1.4).

Lav Mellem Heoj Total
STX Antal 149 218 46 413
Procent 36,1% 52,8% 11,1% 100,0%
HIEHIX Antal 66 161 44 271
Procent 24,4% 59,4% 16,2% 100,0%
HF Antal 14 11 3 28
Procent 50,0% 39,3% 10,7% 100,0%
Antal 7 9 6 22
HTX
Procent 31,8% 40,9% 27,3% 100,0%
10.Klas- | Antal 9 9 4 22
se Procent 40,9% 40,9% 18,2% 100,0%
HG Antal 2 8 3 13
Procent 15,4% 61,5% 23,1% 100,0%
Antal 247 416 106 769
Total 1 b ocent 32,1% 54,1% 13,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 23,279. Df: 10. P-veerdi: 0,010.

Resultater i forhold til ken

Séfremt vi ser pd, om der er en tendens til, at elevernes kon be-
tyder noget for, hvilket leeringsrum de foretraekker, ses der en
svag tendens til, at mandlige elever er lidt mere positive over for
ovelses- og treeningsrummet end de kvindelige elever (tabel 8),
saledes har ca. 14% af de mandlige elever hej praeference over
for gvelses- og treeningsrummet, mens det tilsvarende tal for de
kvindelige elevers vedkommende er cirka 8%.

Maske er det et udtryk for, at mandlige studerende i hojere
grad prioriterer treening og ovelse i skolekonteksten frem for de
kvindelige studerende. Generelt viser det sig dog, at kensforskel-
lene er relativt sma.

Center for ungdomsforsknings undersogelse (Hutters, Nielsen,
Gorlich og Simonsen, 2012, 38 ff.) viser ikke nogle signifikante
forskelle her i forhold til, hvilke undervisningsformer de to ken
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foretraekker. Der er dog en tendens til, at piger i hojere grad
foretraekker klasseundervisning og undervisning, hvor de kan
veere kreative, mens flere drenge foretraekker dialog og diskus-
sion. Undersogelsen her kan ikke direkte bekraefte, at pigerne
foretreekker undervisningsrummet, mens drengene foretraekker
dialog- og diskussionsrummet.

Tabel 8: Kons betydning for grad af preeference for gvelses- og
treeningsrummet (1.2).

Lav Mellem Hej Total

Antal 129 128 41 298
Mend

Procent 43,3% 43,0% 13,8% 100,0%

) Antal 171 220 35 426

Kvinder

Procent 40,1% 51,6% 8,2% 100,0%

Antal 300 348 76 724
Total

Procent 41,4% 48,1% 10,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 8,305. Df: 2. P-veerdi: 0,016.

Resultater i forhold til foreeldrenes beskeeftigelsesforhold
Undersagelsen viser en signifikant sammenheeng vdr. forhol-
det mellem eleverne og deres feedres beskeeftigelsesforhold (ta-
bel 7). De elever, hvis faedre har egen virksomhed, foretraekker
i hojere undervisningsrummet som det centrale leeringsrum,
sdledes ca. 29%, mens de tilsvarende tal for elever, hvis faedre
er ledere eller ikke arbejder, er henholdsvis 17% og 19%. Maske
har dette sammenhaeng med, at styring, kontrol og overblik ma
formodes at veere hejt veerdsat, hvis man har egen virksomhed,
hvilket kan paralleliseres til den sociale organisering i under-
visningsrummet, hvor leererens styring, kontrol og overblik
ligeledes er stor. Der er sandsynligvis tale om, at den sociale
organisering, som eleverne kender fra deres opvaekstmiljo flyt-
ter med over i skolen, nér de skal vurdere, hvilken leeringsform
de foretraekker.
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Tabel 7: Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
grad af preeference for undervisningsrummet som det centrale
leeringsrum (1.1).

Lav Mellem Hoj Total
_ Antal | 22 65 36 123
Egen virksomhed
Procent | 17,9% | 52,8% 29,3% 100,0%
Antal | 27 140 34 201
Leder
Procent | 134% | 69.7% 16,9% 100,0%
Medatberd Antal | 48 189 80 317
roe T
edarbeyde Procent | 151% | 59,6% 25,2% 100,0%
U Antal |3 26 7 36
roejaer i e
] Procent | 8,3% 72,2% 19,4% 100,0%
Antal | 100 420 157 677
Total
Procent | 14,8% | 62,0% 23,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 12,707. Df: 6. P-veerdi: 0,048.

Resultater i forhold til de tre udviklingsprojekter
Analyserne giver ogsd mulighed for at sige noget om, hvorvidt
der er en tendens til, at elever der har deltaget i et af de tre ud-
viklingsprojekter, dvs. It, Drenge eller Innovation foretraekker
serlige paedagogiske og leeringsmeessige rum. Har ses der en
svag tendens til, at elever som har deltaget i udviklingsprojektet
Innovative undervisningsformer har sterst praeference for ovel-
ses- og treeningsrummet (tabel 9). Ca. 16% svarer, at de har storst
preeference for dette rum, mens de tilsvarende tal for Drenge er
ca. 11% og 8% for its vedkommende.

Det er ikke muligt entydigt at pege pd, hvad drsagen til dette
matte veere.
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Tabel 9: Udviklingsprojekt (formelt) — betydning for grad af
preeference for evelses- og treeningsrummet (1.2).

Lav Mellem Hoj Total

Innovative under- | Antal 66 77 28 171
visningsformer Procent 38,6% 45,0% 16,4% 100,0%
Paedagogisk it Antal 194 214 35 443

Procent 43,8% 48,3% 7,9% 100,0%
Seerlig indsats for | Antal 59 77 16 152
drenge Procent 38,8% 50,7% 10,5% 100,0%

Antal 319 368 79 766
Total

Procent 41,6% 48,0% 10,3% 100,0%

Chi?-testveerdi: 10,308. Df: 4. P-veerdi: 0,036.




Kapitel 3
Elevernes vidensrelationer:
Viden skal veere produktiv

Meningen med at tage en uddannelse er i bred forstand at tilegne
sig viden. I ungdomsuddannelserne stifter eleverne bekendtskab
med mange typer af viden, og ideen er, at de pa denne méde skal
forberede sig pa et videre uddannelsesforlob. Igangsaettelsen af
udviklingsprojektet om anvendelsesorienteret undervisning har
sdledes til formal at sikre, at sd mange elever som muligt bliver
forberedt pa at tage et videre uddannelsesforleb og at opna
erhvervskompetence. Det grundleggende sporgsmal for dette
kapitel er derfor, hvorledes de elever, der deltager i udviklings-
projektet om anvendelsesorienteret undervisning, forholder sig
til viden og videnstilegnelse. Og er der nogen sammenheaeng
mellem deres relationer til viden og det udviklingsprojekt, de har
deltaget i, ndr vi korrigerer for andre mulige betydende faktorer?

De vigtigste dimensioner i elevernes relationer til viden er
den sociale dimension og den udviklende dimension. Den forste
dimension vedrerer sporgsmalet om, hvorvidt eleverne arbejder
alene eller sammen med andre. I nogle tilfeelde arbejder eleverne
alene om at lose opgaver, og i andre tilfeelde gar de sammen i
grupper og er dermed feelles om at lose opgaverne. Den anden
dimension seetter fokus pa spergsmalet om graden af udviklings-
perspektiver i deres relationer til viden. Her star den reproduktive
viden, hvor sigtet er at tilegne sig allerede eksisterende begreber,
over for den produktivt orienterede viden, hvor eleverne er dbne
over for at udvikle nye metoder og begreber og pa denne made
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baner vejen for udviklingen af ny viden. Disse to dimensioner
blev i den forste delrapport fra dette projekt belyst sdvel teoretisk
som empirisk (Wiedemann og Zeuner, 2012: 119-148).

Teoretisk blev der taget udgangspunkt i Cassirers (1944 /98:
268-69) og Simmels (1918/68: 12-13) teenkning om viden som
noget, der bade er varigt og foranderligt. Viden er bade eksi-
sterende begreber, der overfores til det enkelte individ, og nye
former for indsigt, der udvikles pd baggrund af disse begreber.
Viden er bade stabil og foranderlig — reproduktiv og produktiv.

Hos Bateson (1972 /2000: 287-308) repraesenterer disse to former
for viden forskellige stadier i individets arbejde med viden. Man
starter med at tilegne sig allerede eksisterende former for viden
for derefter at videreudvikle disse former.

Og endelig har vi inddraget Gibbons et. al. (1994/2005), som
ser den produktive viden som en anvendelsesorienteret viden,
der kan bruges og dyrkes af forskellige interessenter, i modsaet-
ning til den akademiske viden, der er mere grundvidenskabelig.
Savel den produktive som den reproduktive viden kan tilegnes
individuelt eller i feellesskab med andre.

Pa baggrund af denne teoretiske diskussion blev der i den
forste delrapport efter inspiration fra Weber (1904 /2003) for-
met fire idealtyper, nemlig A: Reproduktiv viden, der tilegnes
individuelt, B: Reproduktiv viden, der tilegnes i feellesskab, C:
Produktiv viden, der tilegnes individuelt og endelig D: Produktiv
viden, der tilegnes i feellesskab.

Empirisk blev disse idealtyper undersogt gennem semistruk-
turerede interview med nogle af de leerere og elever, som deltog
i udviklingsprojektet om anvendelsesorienteret undervisning pa
udvalgte skoler i Region Syddanmark. Det viste sig, at de fire
idealtyper kunne bekreeftes gennem de kvalitative interview,
idet der hos de interviewede elever kunne findes elementer af
vidensopfattelser, der passede ind i de fire idealtyper. Der var
sdledes grund til at antage, at de fire idealtyper rent faktisk ek-
sisterede. I den empiriske verden md man dog veere forberedt
pa, at idealtyperne ikke eksisterer rent. I virkelighedens verden
vil de treenge ind over hinanden.
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Den kvantitative belysning af vidensdimensionerne

Gennemforelsen af en elevsurvey blandt samtlige elever, der har
deltaget i udviklingsprojektet, har gjort det muligt at undersege, i
hvilken grad eleverne bakker op om de to vidensdimensioner, og
om der er et bredere empirisk beleeg for de udviklede idealtyper.
Elementerne i denne undersogelse er udsagn, som eleverne har
kunnet erkleere sig mere eller mindre enige i (se bilag). Pa bag-
grund af elevernes svar har vi formet variabler, som udtrykker
deres grad af tilslutning til de teoretisk formede vidensdimen-
sioner. Koblingen af disse svar pa vidensdimensionerne danner
grundlag for at undersege, om de idealtyper, som vi har arbejdet
med i den forste delrapport, kan bekreeftes kvantitativt.

For hver dimension har vi udviklet to udsagn, som eleverne
har taget stilling til. Derefter har vi undersegt, om elevernes svar
giver anledning til at antage, at de to udsagn udtrykker samme
dimension. I nogle tilfeelde er der en sammenheaeng mellem de
to udsagn, og vi kan pa denne baggrund forme en sumvariabel,
sdledes at vi kan bruge svarene fra begge udsagn til at belyse
dimensionen. Andre gange udtrykker svarene, at de to udsagn
ikke belyser samme dimension, og vi kan sdledes kun bruge det
ene udsagn til at belyse dimensionen.

Den sociale dimension er i den kvantitative undersggelse
belyst gennem to variabler, der belyser henholdsvis en feelles-
skabsorienteret og en individorienteret vidensforstaelse. Den
feellesskabsorienterede vidensforstaelse er undersogt gennem
elevernes stillingtagen til to udsagn, som eleverne i forskellig
grad har kunnet erkleere sig i:

»Det er gennem samarbejde, man ndr frem til sandheden«.
»Man bliver klogere af at arbejde sammen med andre elever«.

Svarene pa de to udsagn er summeret, sdledes at de tilsammen
danner en skala (se bilag).

Den individorienterede vidensforstaelse er belyst gennem ele-
vernes stillingtagen til folgende udsagn:
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»Jeg vil ikke forstyrres af andre, ndr jeg arbejder«.

Svarene pd dette udsagn ligger alene til grund for den anvendte
skala (se bilag).

En umiddelbar sammenligning mellem disse to variabler viser,
at eleverne i storre grad gar ind for feellesskabsorienteret end
for individorienteret videnstilegnelse. Hvis vi sammenligner
graden af tilslutning til de to dimensioner, viser det sig, at 39%
i hoj grad gar ind for fellesskabsorienteret videnstilegnelse,
mens 30% i hej grad gar ind for individorienteret vidensfor-
staelse.

Udviklingsdimensionen i elevernes vidensforstdelse er lige-
ledes undersogt gennem to variabler. Den ene variabel bely-
ser elevernes orientering mod produktiv viden, mens den an-
den seetter fokus pa elevernes orientering mod reproduktiv
viden.

Den produktive vidensforstdelse er belyst gennem folgende to
udsagn:

»Det er speendende at vaere med til at udvikle ny viden«.
»Jeg vil gerne skabe ny viden, som kan vaere med til at lose problemer
for os alle«.

Svarene pd disse to udsagn er summeret og danner tilsammen
en skala (se bilag).

Orienteringen mod reproduktiv viden er belyst gennem folgende
udsagn:

»Jeg har nok at gore med at nd det, skolen kraever af mig«.
Svarene pa dette udsagn danner alene en skala til belysning af

elevernes grad af reproduktiv orientering i deres relationer til
viden.
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Sammenligner vi de to tilgange til viden, viser det sig, at eleverne
i storre grad er produktivt end reproduktivt orienterede i deres
forstdelse af viden. Der er faktisk tale om en relativt stor forskel
mellem tilslutningen til de to dimensioner, idet 51% i hej grad
tilslutter sig ideen om produktiv viden, mens 39% i hej grad
tilslutter sig ideen om reproduktiv viden.

Som udgangspunkt kan vi sl fast, at eleverne forst og frem-
mest er fellesskabsorienterede i deres videnstilegnelse. De vil
gerne arbejde sammen med andre om at blive klogere. Og de er
forst og fremmest produktivt orienterede i deres viden. Det er
mere end halvdelen af de unge, der deltager i undersegelsen,
som gerne vil veere med til at udvikle nye former for viden.

Idealtyperne bekraeftes delvist

Efter at have gennemfort de kvalitative interview kunne vi ind-
holdsbestemme de fire idealtyper, som vi som udgangspunkt
formede pa baggrund af den teoretiske indsigt. Med den kvan-
titative undersogelse er det blevet muligt at undersege, om de
fundne idealtyper kan generaliseres og dermed bekreeftes pad et
mere alment niveau. Vi undersgger altsd, om de to dimensioner,
som danner grundlag for hver af idealtyperne faktisk har en in-
dre sammenheng hos de interviewede elever. Det har vist sig at
geelde for tre af de fire idealtyper. Det geelder for idealtype A, hvor
tilslutningen til ideen om reproduktiv viden har en sammenhzeng
med onsket om at arbejde individuelt med viden, for idealtype
C, hvor tilslutningen til produktiv viden har en sammenheeng
med ensket om at arbejde individuelt med viden og for idealtype
D, hvor tilslutningen til produktiv viden har en sammenhaeng
med gnsket om at arbejde i feellesskab med andre om at tilegne
sig viden. Den idealtype, som ikke kan bekraeftes pa kvantitativt
niveau er idealtype B, hvor tilslutningen til reproduktiv viden
ses ilyset af den feellesskabsorienterede tilgang til arbejdet med
viden. Denne type af videnstilegnelse er ikke udbredt blandt de
interviewede elever (tabel 3.1).
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Tabel 3.1 Idealtypiske konstruktioner af elevernes relationer til

viden:
2.4. Grad af reproduktiv | 2.3. Grad af produktiv
vidensorientering vidensorientering.

2.2. Grad af Idealtype A: Reproduk- | Idealtype C: Produktiv
individorienteret | tiv viden, der tilegnes | viden, der tilegnes indi-
leeringsforstdelse individuelt viduelt
2.1. Grad af Idealtype B: Reproduk- | Idealtype D: Produktiv
faellesskabs- tiv viden, der tilegnes i viden, der tilegnes i
orienteret feellesskab faellesskab
leeringsforstaelse i

*0,01<p<0,05

**0,001<p<0,01

*** p<0,001

Idealtype A indeholder den relation til viden, som primeert er
reproduktiv og primeert enskes tilegnet individuelt. Det er den
type af viden, Cassirer betegner som stabil, og som tilegnes
individuelt. Fra den kvalitative analyse ved vi, at der inden for
denne idealtype er en tendens til, at eleverne tilegner sig viden
pa individuelt niveau. Nogle elever fra det almene gymnasium
forteeller i de kvalitative interview fra den forste delrapport, at
de bruger deres mobiltelefoner til produktion af podcast (lyd- og
billedproduktioner) og vodcast (lyd- og videoproduktioner). Dette
giver mulighed for individuelle produktioner og individuelle
leeringsprocesser, uden at der reelt er tale om indholdsmeessig
udvikling i deres videnstilegenelse. Faktisk veelger eleverne pa
denne mdde deres helt individuelle leeringsniveau. Det gaelder fx
i spansk, hvor de kan veaelge at leegge veegt pa forskellige ting alt
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efter, hvor godt de mestrer sproget. Eleverne far mulighed for at
veelge sig ind pa hver sit leeringsniveau og at skeerme af over for
de andre elever, sa de kan arbejde i fred og ro uden at skulle teenke
pa at skabe ny viden. P& denne méade bliver den reproduktive
tilgang styrket. Konsekvensen bliver differentieret tilegnelse af
allerede eksisterende viden. I den kvantitative analyse finder vi,
at der faktisk er en sammenheaeng mellem disse to dimensioner,
idet det primeert er de elever, der ensker at arbejde alene, der
er reproduktivt orienterede i deres syn pa videnstilegnelse. 36%
af de elever, der i hoj grad er reproduktivt orienterede i deres
vidensarbejde ensker i hej grad ensker at arbejde alene, mens
det kun er mellem 25 og 29% af de elever, der i lavere grad er
reproduktivt orienterede, der i hoj grad ensker at arbejde alene.
Sandsynligheden for, at eleverne bliver reproduktivt orienterede
stiger med individorienteringen (tabel 3.2).

Tabel 3.2. Idealtype A: Grad af reproduktiv vidensorientering
(2.4) ssmmenholdt med grad af individorienteret leeringsforsta-
else (2.2).

22Lav [22Mellem |[22Hgj |2.2 Total
2.4 Lav Antal 47 43 37 127
Procent |37,0% 33,9% 29,1% 100,0%
2.4 Mellem | Antal 109 145 86 340
Procent |32,1% 42,6% 25,3% 100,0%
2.4 Hoj Antal 67 122 108 297
Procent 22,6% 41,1% 36,4% 100,0%
2.4 Total Antal 223 310 231 764
Procent |29,2% 40,6% 30,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,368. Df: 4. P-veerdi: 0,003.

Imidlertid kan den individorienterede tilgang ogsa kobles med
den produktive videnstilgang. Det finder vi eksempler pd iideal-
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type C, som indeholder den individuelle tilegnelse af produktiv
viden. Inden for denne kategori finder vi de elever, som gar
egne veje i videnstilegnelsen og er meget kreative. De udvikler
selv matematiske formler eller de eksperimenterer med deres
egen personlige stil. Det sker oftest med brug af it-hjeelpemidler.
Nogleordene for dem er frihed og nytenkning. I den kvalita-
tive undersogelse fandt vi ikke mange eksempler pa unge med
denne tilgang til viden. Ndr idealtypen alligevel bekreeftes, kan
det maske skyldes, at de unge, som har en indre drivkraft for at
skabe noget nyt og anderledes, foler at de kommer leengst ved at
gore dette alene. Det viser sig, at 39% af de unge, som i hej grad
er produktivt orienterede i deres vidensforstdelse, samtidig er
meget individorienterede i deres forstdelse af videnstilegnelse.
For de elever, som i lav grad er produktivt orienterede i deres
relationer til viden, er den hgje grad af tilslutning til den individ-
orienterede tilgang mindre, nemlig omkring 20% (tabel 3.3).

Tabel 3.3. Idealtype C. Grad af produktiv vidensorientering (2.3)
sammenholdt med grad af individorienteret leeringsforstaelse
(2.2).

2.2 Lav | 2.2 Mellem 2.2 Hoj [2.2 Total
2.3 Lav Antal 22 22 13 57
Procent | 38,6% 38,6% 22,8% 100,0%
2.3 Mellem | Antal 101 146 69 316
Procent |32,0% 46,2% 21,8% 100,0%
2.3 Hoj Antal 97 141 149 387
Procent |25,1% 36,4% 38,5% 100,0%
2.3 Total Antal 220 309 231 760
Procent |[28,9% 40,7% 30,4% 100,0%

Chi?-testveerdi: 26,052. Df: 4. P-vaerdi<0,001.

Idealtype D ser ud til at veere den idealtype, som kvantitativt



Kapitel 3 37

bliver mest bekraeftet. Det er en relativt stor del af eleverne, som
i hoj grad er produktivt orienteret og samtidig ensker at arbejde i
feellesskab. 48% af de elever, som i hgj grad er produktivt oriente-
rede i deres vidensforstdelse, er i hoj grad faellesskabsorienterede
i deres arbejdsprocesser. Omvendt er det kun mellem 16% og
32% af de elever, som i mindre grad er produktivt orienterede,
der er meget feellesskabsorienterede. Sandsynligheden for at
eleverne bliver feellesskabsorienterede i deres videnstilegnelse
stiger med deres grad af tilslutning til ideen om, at viden skal
veere produktiv (tabel 3.4). Eleverne vil gerne arbejde med pro-
duktivt orienteret viden, og de vil gerne gore det sammen med
andre. Her er det ifelge de kvalitative interview i hoj grad den
anvendelsesorienterede viden, der er i fokus. Eleverne vil skabe
ny viden for at kunne skabe et bedre samfund. I denne proces
leegger de veegt pa at vaere selvbestemmende. I det hele taget har
de meget fokus pa demokratiske processer.

Tabel 3.4 Idealtype D. Grad af produktiv vidensorientering (2.3)
sammenholdt med grad af feellesskabsorienteret leeringsforsta-
elses (2.1).

21Lav |21 Mellem |2.1Hgj |2.1Total
2.3 Lav Antal 5 41 9 55
Procent |9,1% 74,5% 16,4% 100,0%
2.3 Mellem | Antal 21 194 100 315
Procent |6,7% 61,6% 31,7% 100,0%
2.3 Hoj Antal 21 180 185 386
Procent |5,4% 46,6% 47,9% 100,0%
2.3 Total Antal 47 415 294 756
Procent |6,2% 54,9% 38,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 31,865. Df: 4. P-vaerdi<0,001.

De idealtyper, som blev konstrueret teoretisk i den forste del-
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rapport og derefter genfundet gennem kvalitative interview kan
altsa delvist underbygges af de kvantitative data. Det vigtigste
resultat er nok, at den produktive viden i praksis bliver kombi-
neret med bdde en individorienteret og en feellesskabsorienteret
leeringsforstdelse. Den feellesskabsorienterede tilgang til ud-
viklingen af produktiv viden ser dog ud til at veere den model,
eleverne i storst udstraekning gdr ind for.

Det grundleeggende sporgsmal, vi herefter skal forfelge, er,
hvorvidt der er nogle grupper af elever, som i seerlig grad slutter
op om de skitserede dimensioner i den idealtypiske konstruktion
af relationer til viden.

Individorienteret leeringsforstaelse

Det forste spargsmal, vi skal forfelge, er spergsmalet om, hvorvidt
den sociale baggrund har betydning for den individorienterede
leeringsforstdelse. Det viser sig, at faderens tilknytning til arbejds-
markedet har en betydning for, i hvilken grad eleverne gar ind
for en individorienteret videnstilegenelse. Det er faktisk en af de
steerkeste faktorer til forstdelse af elevernes individorienterede
leeringsforstéelse. Det er iseer de elever, hvis feedre har egen virk-
somhed eller er uden tilknytning til arbejdsmarkedet, der gar ind
for den individorienterede leeringsforstaelse. 37% af begge disse
kategorier gar i hej grad ind for individorienteret leering. @nsket
om at kunne arbejde alene i fred og ro og pa den méde styrke sin
egen vidensmeessige position styrkes tilsyneladende, nar faderen
arbejder individuelt eller har problemer med at finde fodfaeste
pa arbejdsmarkedet. Det almindelige lonarbejde eller en position
som leder fremmer ikke i samme grad denne individorienterede
kultur i familien. 29% af de elever, hvis faedre er ansat som ledere
gdr i hej grad ind for den individorienterede leering, og kun 26%
af dem, hvis faedre er medarbejdere, gar i hoj grad ind for den
individorienterede leering (tabel 3.5).
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Tabel 3.5 Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
grad af individorienteret leeringsforstdelse (2.2).

Lav Mellem | Hej Total
Egen Antal 24 53 46 123
vicksomhed | procent  [195% [431%  [374% | 100,0%
Leder Antal 62 79 57 198
Procent |31,3% 39,9% 28,8% 100,0%
Medarbejder | Antal 107 129 81 317
Procent 33,8% 40,7% 25,6% 100,0%
Arbejder ikke | Antal 5 18 14 37
Procent | 13,5% 48,6% 37,8% 100,0%
Total Antal 198 279 198 675
Procent 29,3% 41,3% 29,3% 100,0%

Chi?-testveerdi: 15,483. Df: 6. P-veerdi: 0,017.

Den individorienterede leeringstilgang bliver ogsa pavirket af
elevernes kon. Det viser sig, at det iseer er kvinderne, der gar
ind for den individorienterede leering. 34% af kvinderne mod
25% af meendene gdr i hej grad ind for individorienteret leering
(tabel 3.5). En af kvinderne udtrykker det i den kvalitative
undersogelse saledes: »Jeg kan godt lide at sidde selv med tin-
gene«. I modseetning hertil forteeller en gruppe unge maend fra
en htx-uddannelse om et samarbejde, hvor gruppens medlem-
mer er atheengige af hinanden i fremstillingen af det endelige
produkt. For dem er samarbejde en nedvendighed. Samarbej-
det har karakter af arbejdsdeling: »Sa har vi en programmer, sa
har vi en art designer og sa har vi en game designer ... Det er en
alternativ made at leere pa i stedet for bare at falde i sovn med
hovedet nede i en bog.«
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Tabel 3.6. Kons betydning for grad af individorienteret leerings-
forstdelse (2.2).

Lav Mellem | Hoj Total
Meend Antal 96 127 75 298
Procent 32,2% 42,6% 25,2% 100,0%
Kvinder Antal 115 166 146 427
Procent 26,9% 38,9% 34,2% 100,0%
Total Antal 211 293 221 725
Procent 291%  |40,4% 30,5% 100,0%

Chi?testveerdi: 6,980. Df: 2. P-veerdi: 0,031.

Endelig viser det sig, at den individorienterede leeringsforstdelse
har en sammenhang med indholdet af det udviklingsprojekt,
eleverne har deltaget i. Den individorienterede leeringsforstaelse
er iser stor hos elever, som deltager i projekter, der er karakteri-
seret som cooperative learning. 38% af de elever, der har deltaget
i cooperative learning gar i hej grad ind for individorienteret
leering, mens tilslutningen til dette vidensideal er lavere for de
ovrige grupper (tabel 3.6). Dette onske om ikke at blive forstyr-
ret kommer madske af det tvungne samarbejde i cooperative
learning. I den kvalitative undersegelse ser vi folgende udsagn:
»Hvis man sa skal sidde og arbejde sammen med nogen, som
egentlig ikke gider forstd det, og som bare gerne vil have, at du
fx sidder og laver det hele, sd er detjo treels ... Hvor kan det veere
irriterende nogen gange, hvis jeg skal treekke ham op... det er
virkelig en pine«.
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Tabel 3.7. Udviklingsprojekt — indholds sammenhaeng med grad
af individorienteret leeringsforstaelse (2.2)

Lav Mellem | Hgj Total
IT Antal 132 190 113 435
Procent 30,3% 43,7% 26,0% 100,0%
CL Antal 35 37 44 116
Procent 30,2% 31,9% 37,9% 100,0%
Innovation | Antal 51 78 60 189
Procent 27,0% 41,3% 31,7% 100,0%
Andet Antal 5 5 14 24
Procent 20,8% 20,8% 58,3% 100,0%
Total Antal 223 310 231 764
Procent 2929 40,6% 302%  |100,0%

Chi?-testveerdi: 17,930. Df: 6. P-veerdi: 0,006.

Hvis vi skal sammenholde disse resultater, ser det ud til, at onsket
om at veere i fred med sin leering og videnstilegnelse er mest ud-
bredt hos elever, som kommer fra hjem, hvor faderen er uden for
arbejdsmarkedet eller har stiftet egen virksomhed, som er kvinder,
og som er blevet negativt pavirket af det tvungne samarbejde i
cooperative learning. Generelt set er det nok ikke de socialt set
steerkeste elever, som ensker at veere i fred og arbejde alene.

Feallesskabsorienteret vidensforstaelse

Den feellesskabsorienterede vidensforstdelse ser ikke ud til at
veere pdvirket af egentlige baggrundsvariabler. Hverken social
baggrund eller ken gor nogen forskel i relation til denne dimen-
sion. Der er formentlig tale om en mere genuin faktor med en
relativt stor udbredelse. Dog viser det sig, at ogsa denne faktor
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har en sammenheaeng med det udviklingsprojekt, eleverne har
deltaget i. Faktisk er den feellesskabsorienterede vidensforstdelse
mest udbredt blandt de elever, der har deltaget i projekter, som
karakteriseres ved cooperative learning. 42% af disse slutter sig
i hoj grad til ideen om feellesskabsorienteret leeringsforstdelse,
mens tilslutningen i de andre grupper er lavere (tabel 3.8). Ogsa
denne sammenhaeng kan uddybes med et citat fra en deltagende
elev: »Jeg kan bedst lide cooperative learning — i forhold til
tavleundervisning ... Man vil ikke svigte gruppen ... Det bli-
ver bedre socialt«. Hvis vi skal sige noget sammenfattende om
den feellesskabsorienterede videnstilegnelse, sd ma det veere, at
denne dimension tilsyneladende er en faktor af egen oprindelse,
som bdde logisk og praktisk pd udmeerket vis kan kobles med
cooperative learning.

Hyvis vi skal forstd, at cooperative learning kan kobles med savel
individorienteret som feellesskabsorienteret leeringsforstaelse, sa
skal man nok medteenke, at udgangspunktet kan veere forskelligt.
For de svageste elever kan det eksperimenterende samarbejde
opleves som en tvangsmeessig foranstaltning, mens det for de
steerkeste kan opleves som en yderligere udfordring, der frem-
mer den sociale forpligtelse i klassen. Hvis vi sammenholder de
to resultater, ser det ud til at samarbejdsdimensionen har storre
sammenheeng med cooperative learning end ensket om at veere
alene med sin leering.
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Tabel 3.8. Udviklingsprojekt — indholds sammenhaeng med grad
af feellesskabsorienteret leeringsforstéelse (2.1)

Lav Mellem | Hgj Total
IT Antal 23 237 173 433
Procent 5,3% 54,7% 40,0% 100,0%
CL Antal 2 65 48 115
Procent 1,7% 56,5% 41,7% 100,0%
Innovation | Antal 17 101 70 188
Procent 9,0% 53,7% 37,2% 100,0%
Andet Antal 5 15 4 24
Procent 20,8% 62,5% 16,7% 100,0%
Total Antal 47 418 295 760
Procent 6,2% 55,0% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 18,926. Df: 6. P-veerdi: 0,004.

Spergsmalet er herefter, om vi kan sige noget om, hvilke elever,
der i seerlig grad gar ind for henholdsvis reproduktiv og pro-
duktiv viden.

Reproduktiv vidensorientering

I denne sammenhaeng viser det sig, at den aktuelle tilknytning
til en ungdomsuddannelse er med til at forme elevernes videns-
forstaelse. Ser vi forst pd den reproduktive vidensorientering, sa
viser det sig, at den i serlig grad vinder opbakning fra elever i
det almene gymnasium. 43% af eleverne i stx gar i hej grad ind
for den reproduktive viden, mens det er mellem 32% og 37% af
eleverne fra de ovrige gymnasiale uddannelser, der i hej grad
tilslutter sig dette vidensideal (tabel 3.9). »Jeg vil bare gerne kunne
mestre det, sddan som det er kraevet pd gymnasieniveau. Jeg har
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ikke sddan kaempestore ambitioner om at kunne udvikle nye
teorier og metoder, siger en stx-elev i et kvalitativt interview.

Tabel 3.9 Ungdomsuddannelses betydning for grad af reproduktiv
vidensorientering (2.4).

Lav Mellem | Hegj Total
STX Antal 62 173 177 412
Procent 15,0% 42,0% 43,0% 100,0%
HHX Antal 38 134 99 271
Procent 14,0% 49,4% 36,5% 100,0%
HF Antal 8 9 9 26
Procent 30,8% 34,6% 34,6% 100,0%
HTX Antal 5 10 7 22
Procent 22,7% 45,5% 31,8% 100,0%
10. Klasse | Antal 11 7 4 22
Procent 50,0% 31,8% 18,2% 100,0%
HG Antal 3 9 1 13
Procent 23,1% 69,2% 7,7% 100,0%
Total Antal 127 342 297 766
Procent 16,6% 44.6% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 33,922. Df: 10. P-veerdi<0,001.

Den reproduktivt orienterede vidensforstdelse ser ogsa ud til at
have en sammenhang med det udviklingsprojekt, eleverne ar-
bejder med. Denne vidensforstaelse findes iseer hos de elever, der
deltager i it-orienterede projekter. 40% af de elever, som deltager
iit-projekter gar i hej grad ind for den reproduktive viden, mens
det er mellem 33% og 36% af elever fra de ovrige projekter, der
i hoj grad foretraekker at arbejde reproduktivt med viden (tabel
3.10). Eleverne forklarer, at de fx i arbejdet med at lave en podcast
kan leegge niveauet efter deres egen formaen. »Der er jo forskellige
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niveauer i klassen alt efter, hvor dygtig maner ... Hvis detnu er
et hgjere niveau, sd kunne man lave et skuespil eller lave sin egen
tekst. S& vurderer hun (leereren) jo ogsd saetningsopbygningen
... Men hvis det er de mindre dygtige, sd kunne de sa leese en
tekst fra bogen i stedet for. Og sa vil hun sa kigge pa udtalen.«
Brugen af it i undervisningen kan saledes fore til en fastholdelse
af vidensniveauet og dermed en reproduktiv tilgang til leering.

Tabel 3.10. Udviklingsprojekt — indholds betydning for grad af
reproduktiv vidensorientering (2.4)

Lav Mellem Hoj Total
IT Antal 68 195 174 437
Procent | 15,6% 44,6% 39,8% 100,0%
CL Antal 23 51 42 116
Procent 19,8% 44,0% 36,2% 100,0%
Innovation | Antal 35 91 63 189
Procent | 18,5% 48,1% 33,3% 100,0%
Andet Antal 1 5 18 24
Procent |4,2% 20,8% 75,0% 100,0%
Total Antal 127 342 297 766
Procent |16,6% 44,6% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 17,136. Df: 6. P-veaerdi: 0,009.

Den reproduktive videnstilgang ser ud til at have en sammen-
haeng med den aktuelle placering i ungdomsuddannelse og det
aktuelle udviklingsprojekt, mens de egentlige baggrundsfaktorer
synes uden betydning.
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Produktiv vidensorientering

Ogsa nar vi kommer til den produktive vidensorientering, ser
der ud til at veere en sammenheeng mellem den og elevernes
type af ungdomsuddannelse. Det viser sig, at det iser er elever
i htx, der i hej gdr ind for den produktive viden. 64% af eleverne
fra htx gar i hej grad ind for at arbejde produktivt med viden,
mens det tilsvarende tal for de ovrige grupper ligger pa 60% eller
lavere (tabel 3.11). En gruppe htx-elever udtrykker det saledes:
»Det er nok noget af det allerbedste, at det er os, der bestemmer,
hvad vi skal gore ... Det er sjovt at lege med det. Det er meget
innovativt«. Disse elever leegger meget veegt pd, at de selv skal
designe og beslutte, hvordan de skal lave deres produkter.

Tabel 3.11. Ungdomsuddannelses betydning for grad af produktiv
vidensorientering (2.3).

Lav Mellem Hoj Total
STX Antal 27 150 233 410
Procent |6,6% 36,6% 56,8% 100,0%
HHX Antal 27 133 110 270
Procent | 10,0% 49,3% 40,7% 100,0%
HF Antal 1 9 15 25
Procent |4,0% 36,0% 60,0% 100,0%
HTX Antal 0 8 14 22
Procent |0,0% 36,4% 63,6% 100,0%
10. Klasse | Antal 1 8 13 22
Procent |4,5% 36,4% 59,1% 100,0%
HG Antal 1 9 3 13
Procent 7.7% 69,2% 23,1% 100,0%
Total Antal 57 317 388 762
Procent |7,5% 41,6% 50,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 25,862. Df: 10. P-veerdi: 0,004.
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Ogsa her ma vi konkludere, at det er den aktuelle placering i
ungdomsuddannelserne, der er med til at forme elevernes videns-
forstaelse. Noget tyder pa, at opfattelsen af, om viden ber veere
produktiv eller reproduktiv formes gennem det aktuelle arbejde
med viden. Det er forst og fremmest eleverne fra det almene
gymnasium, der gdr ind for den reproduktive viden, mens det
forst og fremmest er eleverne fra det tekniske gymnasium, der
gar ind for den produktive viden. Mdske skyldes denne forskel,
at arbejdet i alment gymnasiale uddannelser er mere reproduktivt
orienteret, mens arbejdet i de teknisk orienterede gymnasier er
mere produktivtorienteret og udviklingsorienteret.

Elevernes relationer til viden og den moderne
samfundsudvikling

Sammenfattende viser resultaterne fra dette kapitel, at eleverne
primeert er fellesskabsorienterede og produktivt orienterede
i deres relationer til viden. De vil skabe viden sammen med
andre, og de vil veere med til at videreudvikle viden. P4 mange
madder passer disse relationer til viden til de krav, der stilles i det
moderne samfund og pa den moderne arbejdsplads (Gibbons
et. al. 1994/2005). Meget tyder p4, at disse elever er orienterede
mod en fremtid, hvor mange mennesker ma arbejde sammen om
at eendre og videreudvikle det vidensgrundlag, vores samfund
bygger pa. Denne interesse ser imidlertid ud til at veere storre
eller mindre alt efter elevernes sociale og uddannelsesmaessige
baggrund.
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Figur 3.1. Model over elevernes relationer til viden og en raekke
baggrundsfaktorer

Baggrundsfaktorer

Social baggrund
Kon

Ungdoms- Relationer
uddannelse til viden

Udviklings-
projekt

Den gennemferte analyse viser, at de egentlige baggrundsfak-
torer som faders placering pa arbejdsmarkedet og elevens eget
kon har betydning for den dimension, vi har kaldt den sociale
dimension, mens udviklingsdimensionen, hvor vi ser pa produk-
tiv eller reproduktiv viden, ikke har nogen sammenhang med
den sociale baggrund. Den sociale og kensmeessige baggrund er
iseer af betydning for elevernes sociale relationer til viden. Man
kan med Habermas (1981/1982-87) sige, at vidensudviklingen
er afheengig af den sociale sammenhaengskraft. Man kan ikke
videreudvikle kulturen alene.

Ser vi pd skoletyperne, sd har de tilsyneladende en betydning
for, om eleverne bliver produktivt eller reproduktivt orienterede i
deres vidensforstaelse. Det vidensarbejde, der foregar i ungdoms-
uddannelserne smitter sandsynligvis af pa elevernes relationer
til viden. Man kan ogsa sige, at det er skolerne, der padvirker
elevernes indholdsmeessigt og dermed deres indholdsmaessige
relationer til viden. Det er altsd i den paedagogiske sammenheaeng,
at vi ser den udviklingsproces, som Bateson, Gibbons og Cassirer
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taler om. Det er her udviklingen sker, fra tilegnelse af viden til
videreudvikling af viden.

Og endelig ser det ud til, at der en selvsteendig sammenhaeng
mellem de udviklingsprojekter, som eleverne har deltaget i, og
deres relationer til savel den sociale som den indholdsmeessige
dimension af viden. Eleverne gar ikke updvirkede gennem udvik-
lingsprojekter. Udviklingsprojekterne repraesenterer nye tanker
og ideer, som kan veere med til at pavirke elevernes arbejde med
viden - socialt og indholdsmeessigt.
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Elevernes uddannelsesmotiver:
Uddannelse skal veere til gavn for
egen fremtid

Hyvis eleverne skal feerdiggore deres ungdomsuddannelse og fort-
seette i et videregdende uddannelsesforlob, ma de vaere motiverede
for at uddanne sig. Det sporgsmal, som vi her skal beskeeftige
os med, er, om udviklingsprojektet om anvendelsesorienteret
undervisning pa det helt generelle plan er med til at fremme
elevernes motivation for uddannelse. Er udviklingsprojektet med
til at frigere nogle drivkreefter hos eleverne, sa de kan forestille
sig et leengerevarende uddannelsesforlgb?

Motivation handler om at beveege. Det ligger i selve ordet,
at det drejer sig om at seette i bevaegelse. I denne sammenhaeng
betyder det, at der ma veere en igangsaettende begrundelse for
at gd i gang med et leengerevarende uddannelsesforlgb. Ryan et.
al. (2000) skelner mellem begrundelser af ydre eller indre karak-
ter. Ifolge dem kan man skelne mellem ydre og indre styring af
beslutningen om at gd i gang med et uddannelsesforleb. I den
forste delrapport om udviklingsprojektet om anvendelsesorien-
teret undervisning redegjorde vi for en reekke motivationsteorier
(Wiedemann og Zeuner 2012). Flere af disse kan bruges til at
underbygge denne skelnen mellem indre og ydre motiver.

Hos Weber er motivation en typisk meningsmaessig grund til
adfeerd, som kan styres irrationelt af indre folelser eller rationelt
af ydre mal, viden eller ordre. Nar vi kan undersege sddanne
former for motiver skyldes det, at vi vil relatere dem til typiske
meningskomplekser, som udtrykker gennemsnitlige tanke- og
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folelsesvaner. Weber skelner mellem rationelle og irrationelle
motiver. Med rationelle motiver forstdr han det, der far en per-
son til at gore det, han gor pa et bestemt tidspunkt og under
bestemte vilkar. Det kan fx veere en ordre, der bevaeger personen
til at handle. Som sddan er der tale om en ydre pavirkning. Med
irrationelle motiver forstar vi de folelser, der seetter en bestemt
handling i gang. Det kan fx veaere pinlighed, og denne pavirkning
vil i sin karakter vaere indre (Weber 1919-20/2003).

Hos Parsons er ideen om motivation Freudinspireret, og
han forstar derfor motivation som behovsdispositioner. Ogsa
han sager efter en metode til at gore motivationsundersogel-
sen mere konkret. Det gor han ved at skelne mellem de indre
behov og de ydre evaluative veerdier og kognitive standarder.
Det er altsd ikke nok at se pd elevernes behov i forbindelse med
uddannelse. Man ma ogsa se pd, hvorledes de vurderer ud-
dannelserne, og hvad de ved om dem. De kan fx vurderer ud-
dannelserne ud fra deres viden om fremtiden eller ud fra deres
veerdimeessige vurderinger af de konkrete uddannelsesmulig-
heder. Ogsa her bliver motivationen knyttet til nogle generelle
standarder. P4 denne mdade bidrager Parsons til distinktionen
mellem indre og ydre drivkreefter i forbindelse med motivation
(Parsons 1951).

Hos Mead bliver motivation forstdet som de impulser, der
virker igangsaettende for menneskers handlinger. Motivationen
retter sig mod et givet mal. Det kan fx veere en genstand, der er
onskelig. I forbindelse med uddannelse kan det veere en given
uddannelse, der er et mal, men det kan ogsa veere det mal, som
man kan indfri ved at tage en uddannelse, fx samfundsmeessige
positioner, magt eller indkomst. Den indre styring kan veere
nytteorienteret, sdledes at det er impulsen om at na et bestemt
madl, der virker igangseettende for menneskers handlinger. Man
tager en uddannelse for at na et bestemt mal. Heroverfor star
den moralske orientering, hvor handlingen i sig selv er et gode.
Uddannelse bliver i sig selv et gode (Mead 1934/1967).

Disse teorier dannede i den forste delrapport udgangspunkt
for udformningen af nogle idealtypiske forstdelser af motiva-
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tion for at tage en uddannelse. De vigtigste dimensioner i disse
idealtyper er den sociale dimension og spergsmalet om driv-
kraften bag motiverne. Den forste dimension vedrerer sporgs-
madlet om, hvorvidt elevernes motiver retter sig mod dem selv
eller mod feellesskabet. Mener de, at uddannelse skal veere til
gavn for dem selv og deres personlige fremtid, eller mener
de, at uddannelse skal veere til gavn for det samfundsmees-
sige feellesskab, sdledes at de i kraft af deres uddannelse bliver
i stand til at bidrage til losning af de feelles problemer? Den
anden dimension seetter fokus pa spergsmalet om, hvorvidt
drivkreefterne kommer indefra eller udefra. Er det indre folel-
ser og behov, der seetter dem i gang med at teenke pa et videre
uddannelsesforleb, eller er det viden og veerdier om, hvad der
er godt for dem selv eller for samfundet, der seetter dem i gang
med at teenke pa videre uddannelse. Disse to dimensioner blev
i den forste delrapport fra dette projekt (Wiedemann og Zeuner
2012: 149-183) udviklet teoretisk og derefter gjort til genstand
for en empirisk undersogelse af kvalitativ art.

De fire idealtyper, som blev udviklet i den forste delrapport,
fik pa baggrund af den teoretiske diskussion felgende udform-
ninger: Idealtype A, hvor individorientering kobles med indre
styring, idealtype B, hvor feellesskabsorientering kobles med
indre styring, idealtype C, hvor ydre styring kobles med indi-
vidorientering og idealtype D, hvor ydre styring kobles med
feellesskabsorientering.

Denne teoretiske udledning af idealtyperne blev i den forste
delrapport efterfulgt af en empirisk undersegelse, hvor de elever,
som deltog i udviklingsprojektet om anvendelsesorienteret un-
dervisning, blev interviewet. P4 denne made blev det bekreeftet,
at man kunne tale om de fire idealtypiske konstruktioner. Man
kunne finde elementer af alle fire idealtyper i den empiriske
verden.

Det sporgsmal, vi nu skal undersege, er, om vi kan foretage en
yderligere generalisering af de fundne idealtyper. Nar vi sporger
samtlige elever i udviklingsprojektet, finder vi s sammenhaenge
mellem de to dimensioner i hver af de fire idealtyper?
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Den kvantitative belysning af elevernes motivation for
uddannelse

I den spergeskemaundersogelse, som vi har gennemfort blandt
samtlige deltagende elever i udviklingsprojektet om anvendel-
sesorienteret undervisning, har vi bedt eleverne tage stilling til
en reekke udsagn for derigennem at kunne forme nogle faktorer,
som belyser i hvilken grad de tilslutter sig de ideer om uddan-
nelse, som er kommet frem i den teoretiske udledning og den
kvalitative undersogelse. Hver af de valgte dimensioner er belyst
gennem to udsagn, som eleverne i storre eller mindre grad har
erkleeret sig enige eller uenige i. Pa baggrund af deres svar har
vi derefter undersogt, om de to udsagn til sammen udtrykker
grader af den samme dimension. I nogle tilfeelde viser testen, at
de to udsagn udtrykker den samme dimension, hvorefter sva-
rene pd de to udsagn er blevet summeret til en variabel. I andre
tilfeelde har det vist sig, at de to udsagn ikke har udtrykt den
samme dimension, hvorefter et af udsagnene er blevet valgt til
at udtrykke den pageeldende dimension.

Den sociale dimension er i den kvantitative undersggelse
belyst gennem to variabler, der belyser henholdsvis individ-
orienterede og fellesskabsorienterede uddannelsesmotiver. De
feellesskabsorienterede uddannelsesmotiver er belyst gennem
elevernes stillingtagen til to udsagn, som eleverne i forskellig
grad har kunnet erkleere sig i:

»Jeg vil uddanne mig til et arbejde, hvor jeg kan hjeelpe andre men-
nesker«.
»Min uddannelse skal fore til et job, hvor jeg kan rddgive andre men-
nesker«.

Svarene pa de to udsagn er summeret, saledes at de tilsammen
danner en skala (se bilag).

De individorienterede uddannelsesmotiver er belyst gennem
elevernes stillingtagen til folgende udsagn:
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»Min uddannelse skal helt sikkert veere til gavn for mig selv«.

Svarene pd dette udsagn ligger alene til grund for den anvendte
skala (se bilag).

En umiddelbar sammenligning mellem disse to variabler viser,
at eleverne i storre grad er styret af individorienterede end af
feellesskabsorienterede uddannelsesmotiver. 75% af dem er i
hej grad individorienterede i deres uddannelsesmotiver, mens
37% 1 hej grad er feellesskabsorienterede. Eleverne teenker altsa
mere pd, at uddannelse skal veere til gavn for dem selv, end at
uddannelse skal veere til gavn for andre mennesker.

Motivernes oprindelse er ligeledes belyst gennem to variabler.
Den ene variabel belyser, hvorvidt motiverne kommer indefra,
mens den anden belyser, hvorvidt de kommer udefra.

De eksogene motiver er belyst gennem folgende udsagn:

»Jeg vil uddannes til at kunne lose vigtige samfundsmeessige problemer«.
»Jeg vil uddannes til at kunne lose problemer pd globalt plan«.

Svarene pa de to udsagn er summeret, saledes at de tilsammen
danner en skala (se bilag).

De endogene motiver er belyst gennem folgende udsagn:

»Jeg vil uddannes til at arbejde med noget, der giver aktivitet 0og spaen-
din g«.

Svarene pa dette udsagn danner alene grundlag for variablen
om indre styrede motiver.

Sammenligner vi de to typer af motiver, viser det sig, at elevernes
motiver i hojere grad er indre end ydre styrede. 42% er i hej grad
indre styrede, mens 18% i hej grad er ydre styrede.
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Meget tyder pa, at eleverne i hojere grad bliver beveaget af
indre folelser og impulser og af ensket om at tage en uddannelse
til gavn for dem selv end af ydre veerdier og viden og af ensket
om at uddanne sig til gavn for feellesskabet. I denne fase af livet
er uddannelse mere et behov end en moralsk fordring.

Det neeste spargsmal bliver, om vi gennem den kvantitative
undersogelse kan bekraefte de idealtypiske motivationskonstruk-
tioner, som vi formede i den forste delrapport.

Idealtyperne bekraeftes

Det viser sig, at de fire idealtyper, som vi har udviklet i den
forste delrapport, kan generaliseres og dermed bekraeftes pa et
mere alment niveau. Nar vi i spargeskemaundersggelsen beder
eleverne forholde sig til de udsagn, der skal udtrykke dimen-
sionerne i deres uddannelsesmotiver, taler sandsynligheden for,
at der er en sammenheaeng mellem de to dimensioner i hver af
de fire idealtyper. Det geelder idealtype A, hvor vi undersoger,
om der er en sammenheng mellem individorientering og indre
styring, idealtype B, hvor vi sigter pd at finde ud af, om der er en
sammenhaeng mellem faellesskabsorientering og indre styring,
idealtype C, hvor vi undersoger graden af sammenhaeng mellem
ydre styring og individorientering og endelig idealtype D, hvor vi
seetter fokus pd spergsmalet om, hvorvidt der en sammenheaeng
mellem ydre styring og feellesskabsorientering.



Kapitel 4

57

Tabel 4.1 Idealtypiske konstruktioner af elevernes uddannelses-

motiver.

3.3. Grad af in-
dre styring af
uddannelsesmotiver

3.4. Grad af ydre
styring af uddannel-
sesmotiver

3.1: Grad af individ-
orientering i

Idealtype A: Indre sty-
ret individorientering

Idealtype C: Ydre sty-

ret individorientering
*

**k%

uddannelsesmotiver
3.2. Grad af feelles-

Idealtype B: Indre Idealtype D: Ydre

skabsorientering i styret feellesskabs- styret feellesskabs-
uddannelsesmotiver orientering orienterieng
*0,01<p<0,05
**0,001<p<0,01
*** p<0,001

Idealtype A indeholder de uddannelsesmotiver, som er styret af
indre drivkreefter og er orienteret mod egne interesser. I den kvalita-
tive analyse har vi fundet eksempler pa denne form for motivation i
relation til uddannelse. Det kan fx veere indre impulser med felelse
af etbehov for spaending, hvilket forer til uddannelsesensker, som
forer til arbejde med umiddelbare oplevelser, eller det kan veere
folelser, der forer til onsker om at uddanne sig til at arbejde med
mennesker og derigennem komme til at udfere omsorgsarbejde.
Samtidig siger disse elever, at uddannelse helt klart er til gleede
for dem selv. De vil arbejde med noget, der fascinerer dem. Disse
elever tager udgangspunktideres egne dremme om at realisere sig
selv, rejse, finde speending eller dyrke det fag, de finder allermest
fascinerende. Fra den kvalitative analyse ved vi, at der inden for
denneidealtype er en tendens til, at eleverne arbejder kreativt og
satser pa at realisere lige nejagtig det, de selv breender for. I den
kvantitative analyse finder vi, at der faktisk er en sammenhaeng
mellem de to dimensioner, idet det primeert er de elever, der er
styret af indre motiver, der ensker at realisere egne interesser. 47%
af de elever, der i hoj grad er individorienterede i deres uddan-
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nelsesmotiver, er ogsa i hej grad indre styrede. For de elever, som i
lavere grad er individorienterede, er den indre styring lavere (tabel
4.2). Stigende grad af individorientering i uddannelsesmotiverne
oger saledes sandsynligheden for, at eleverne lader sig styre af
indre motiver. Samtidig kan vi se, at der er relativt mange elever,
som i hgj grad tilslutter sig de to motivationsdimensioner. Faktisk
ser denne idealtype for uddannelsesmotivation ud til at veere den
mest udbredte blandt de adspurgte elever. En meget stor del af
eleverne er sdvel meget indre styrede i deres motiver som i hej
grad individorienterede, ndr de skal udtrykke, hvem deres ud-
dannelse skal veere til gavn for. Motiverne kommer indefra og de
vedrerer deres egen fremtid.

Tabel 4.2. Idealtype A: Grad af individorientering i uddannel-
sesmotiver (3.1) ssmmenholdt med grad af indre styring af ud-
dannelsesmotiver (3.3).

3.3 Lav 3.3 Mellem (3.3 Hoj 3.3 Total
3.1 Lav Antal 5 7 4 16
Procent |31,2% 43,8% 25,0% 100,0%
3.1 Mellem | Antal 30 926 48 174
Procent |17,2% 55,2% 27,6% 100,0%
3.1 Hoj Antal 79 226 266 571
Procent |13,8% 39,6% 46,6% 100,0%
3.1 Total Antal 114 329 318 761
Procent |15,0% 43,2% 41,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 24,043. Df: 4. P-veerdi<0,000.

De indre motiver eriidealtype B relateret til feellesskabsorienterede
uddannelsesmotiver. Ogsa mellem disse to dimensioner finder vi
ensammenhaeng, sdledes at de elever, der i hoj grad er indre styrede
ogsa er meget feellesskabsorienterede i deres uddannelsesmoti-
vation. 55% af de elever, somi hgj grad er feellesskabsorienterede,
er samtidig i hej grad styret af indre motiver. For de elever, som
i lavere grad er feellesskabsorienterede, er oplevelsen af at veere
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indre styret lavere (tabel 4.3). Ogsa denne idealtype kan vi finde
empirisk beleeg for, og det ser faktisk ud til, at der ogsa her er en
relativt stor tilslutning til den udformede idealtype. Mange af de
adspurgte er indre styrede samtidig med, at de i deres motivation
er feellesskabsorienterede. Til denne gruppe herer de elever, som
har en indre styring i retning af at gore noget for andre mennesker.
Man kan sige, at de har en indre altruisme. De vil gerne tage en
uddannelse, som setter demistand til at hjeelpe andre mennesker,
men de kan ogsa forestille sig, at de yder en sddan indsats gen-
nem frivilligt arbejde. Flere af eleverne inden for denne idealtype
giver udtryk for, at de gerne vil tage en uddannelse, som forer til,
at de kan rddgive andre mennesker professionelt. Det kan veere i
Danmark, men det kan ogsa veere i udviklingslande, hvor der er
hérdtbrug for deres indsats. En anden mulighed er at forfelge egne
interesser pa det kulturelle omrade som fx musik og kombinere
det med et enske om at gore noget for andre fx i hele grazonen
mellem social indsats og uddannelse. En sammenkobling af indre
motiver og feellesskabsorientering munder ofte ud i den opfat-
telse, at uddannelse skal fore til arbejde med omsorg og kultur.

Tabel 4.3. Idealtype B. Grad af feellesskabsorientering i uddan-
nelsesmotiver (3.2) sammenholdt med grad af indre styring af
uddannelsesmotiver (3.3).

3.3 Lav 3.3 Mellem | 3.3 Hoj | 3.3 Total
3.2 Lav Antal 29 46 39 114
Procent 25,4% 40,4% 34,2% 100,0%
3.2 Mellem | Antal 56 184 126 366
Procent 15,3% 50,3% 34,4% 100,0%
3.2 Hoj Antal 27 99 152 278
Procent 9,7% 35,6% 54,7% 100,0%
3.2 Total Antal 112 329 317 758
Procent 14,8% 43,4% 41,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 39,127. Df: 4. P-veerdi<0,001.
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Idealtype C indeholder kombinationen af ydre motiver i ud-
dannelsen og individorientering i perspektivet. Ogsa denne ide-
altype far vi bekreeftet i den kvantitative analyse. Jo storre grad
af ydre motiver, jo sterre grad af individorientering. 20% af de
elever, som i hgj grad er faellesskabsorienterede er samtidig i hej
grad styret af indre motiver. For de elever, som i lavere grad er
feellesskabsorienterede, geelder, at de i mindre grad er styret af
ydre motiver (tabel 4.4). Tilslutningen til denne idealtype er dog
relativt mindre end tilslutningen til de to forste. Dette skyldes
formentlig, at eleverne ikke i sd stor grad er ydre styrede som indre
styrede. De elever, som er ydre styrede og opfatter uddannelse
som noget, der skal veere til gavn for dem selv, teenker fx p4, at
de gerne vil have mulighed for at arbejde kreativt samtidig med,
at de gor noget, som kan veere til gavn for fellesskabet. De kan
fx udvikle denne kreativitet ved at arbejde med byggeri, it eller
naturvidenskabelig forskning og derigennem udleve deres egne
dremme samtidig med, at de skaber noget, som er til gavn for
andre. Denne kombination ferer ifolge de kvalitative interview
til frihed og nyteenkning.

Tabel 4.4. Idealtype C: Grad af individorientering i uddannel-
sesmotiver (3.1) i kombination med grad af ydre styring af ud-
dannelsesmotiver (3.4).

34Lav |3.4Mellem |3.4Hgj |[3.4Total
3.1 Lav Antal 11 5 0 16
Procent | 68,8% 31,2% 0,0% 100,0%
3.1 Mellem | Antal 68 81 25 174
Procent |39,1% 46,6% 14,4% 100,0%
3.1 Hoj Antal 241 215 113 569
Procent |42,4% 37,8% 19,9% 100,0%
3.1 Total Antal 320 301 138 759
Procent |42,2% 39,7% 18,2% 100,0%

Chi*testveerdi: 11,135. Df: 4. P-veerdi: 0,025.
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Endelig er der idealtype D, som indeholder kombinationen
af ydre styring og feellesskabsorientering i uddannelsesmotiver-
ne. Denne tilgang bliver bekrzeftet i den forstand, at jo mere
ydre styrede eleverne er, jo sterre sandsynlighed er der for,
at de er feellesskabsorienterede. 25% af dem, der i hej grad er
feellesskabsorienterede i deres uddannelsesperspektiver, er sam-
tidig i hej grad styret af ydre malseetninger. Ser vi pa de elever, som
ilav grad er feellesskabsorienterede, sa er kun 10-15% af dem i hoj
grad ydre styrede (tabel 4.5). Denne idealtype ser ud til at veere
den, der far den laveste tilslutning blandt de adspurgte elever.
Ser vi pa kvalitative interview tegner der sig et billede af unge
mennesker, der vil lase feellesskabets problemer. Det kan veere
elever, som pa baggrund af deres indsigt om samfundsmeessige
forhold er ndet frem til, at de gerne vil gare noget for at udvikle
og eendre dette samfund. Deres motiver er altsd vidensbaserede
og dermed ydre styrede, samtidig med at de har et enske om gore
noget, der kan veere til gavn for samfundet som helhed. Det kan
ogsa vaere en veerdibaseret eller trosbaseret tilgang til uddannelse,
der gor, at eleverne vil gore noget for at hjelpe et storre udsnit
af verden. Denne idealtype for uddannelsesmotivation ferer ofte
til en rationel eller missionerende tilgang til uddannelse.

Tabel 4.5. Idealtype D: Grad af feellesskabsorientering i uddan-
nelsesmotiver (3.2) sammenholdt med grad af ydre styring af
uddannelsesmotiver (3.4).

3.4Lav |3.4 Mellem (3.4 Hoj 3.4 Total
3.2 Lav Antal 71 31 12 114
Procent |62,3% 27.2% 10,5% 100,0%
3.2 Mellem | Antal 150 160 55 365
Procent |41,1% 43,8% 15,1% 100,0%
3.2 Hoj Antal 98 109 71 278
Procent |35,3% 39,2% 25,5% 100,0%
3.2 Total Antal 319 300 138 757
Procent |42,1% 39,6% 18,2% 100,0%

Chi*testveerdi: 34,150. Df: 4. P-vaerdi<0,001.
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De idealtyper, som blev konstrueret teoretisk i den forste del-
rapport og derefter genfundet empirisk i den kvalitative analyse
kan sdledes ogsa underbygges af de kvantitative data. Den mest
udbredte idealtype ser ud til at veere den type af motiver, som
er indre styrede og til gavn for eleven selv. Jo leengere vi kom-
mer veek fra denne tilgang til uddannelse, jo mindre tilslutning
finder vi til idealtypen. Eller sagt pa en anden made: Jo leengere
vi bevaeger os over i retning af det bevidste og moralske valg, jo
lavere bliver tilslutningen fra de adspurgte elever.

Det grundleeggende sporgsmal, vi herefter skal forfelge, er,
hvorvidt der er nogle grupper af elever, som i saerlig grad slutter
op om de skitserede dimensioner i de idealtypiske konstruktioner
af motiver for at tage en uddannelse.

Fallesskabsorienterede uddannelsesmotiver

Det forste spargsmal, vi skal forfelge, er spergsmalet om, hvorvidt
forskellige baggrundsfaktorer har en betydning for, om eleverne
udvikler feellesskabsorienterede uddannelsesmotiver. Hvis vi
her skelner mellem de egentlige baggrundsvariabler som social
baggrund og ken pa den ene side og udtryk for den aktuelle
uddannelsessituation pd den anden side, sa viser det sig, at det
er de egentlige baggrundsvariabler, der har en betydning for
denne dimension. Faktorer som type af ungdomsuddannelse og
type af udviklingsprojekt ser ikke ud til at have nogen sammen-
haeng med feellesskabsorientering i uddannelsesmotiver. Det er
tilsyneladende nogle mere grundleeggende ting, der er med til at
bestemme, om eleverne vil uddanne sig til gavn for feellesskabet.

Det viser sig, at faderens uddannelse har en betydning for,
i hvilken grad eleverne er faellesskabsorienterede i deres ud-
dannelsesmotiver. Det er isaer de elever, hvis feedre har en lang
videregdende uddannelse, der er feellesskabsorienterede i deres
uddannelse. 60% af de elever, hvis feedre har en lang videre-
gdende uddannelse har en hej grad af faellesskabsorientering i
deres uddannelsesorientering. For de gvrige grupper er denne
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orientering lavere (tabel 4.6). De elever, som vokser op i et hjem
med hej kulturel kapital, ser ud til at f& mere udsyn og overskud
til at teenke pa de feelles problemer, end de elever, som vokser
op i hjem med lav kulturel kapital. Hvis der ikke er noget intel-
lektuelt overskud i familien, bliver det sveert at teenke pa andre
end sig selv.

Tabel 4.6. Fars uddannelses betydning for grad af fellesskabs-
orientering i uddannelsesmotiver (3.2)

Lav Mellem | Hej Total

Lang videre- Antal 4 49 80 133
gdende Procent 3,0% 36,8% 60,2% | 100,0%
Mellemlang Antal 10 79 82 171
videregdende | procent  |58% |462% |48,0% [100,0%
Kort videre- Antal 8 16 30 54
gaende Procent  |14,8% [29,6% |556% |100,0%
Fagleert Antal 22 95 102 219

Procent 10,0% |43,4% 46,6% 100,0%
Ufagleert Antal 5 25 26 56

Procent 8,9% 44,6% 46,4% 100,0%
Total Antal 49 264 320 633

Procent 77%  |41,7% |50,6% | 100,0%

Chi*testveerdi: 17,263. Df: 8. P-veerdi: 0,027.

Ser vi pd ken, sd er det primeert kvinderne, der er feellesskabs-
orienterede i deres uddannelsesmotiver. 46% af kvinderne mod
24% af maendene er i hoj grad feellesskabsorienterede (tabel 4.7).
Det er altsd kvinderne, som teenker p4, at de skal tage en uddan-
nelse, som bliver til gavn for andre mennesker. En af kvinderne
udtrykker sig i de kvalitative interview i den ferste delrapport
sdledes: »Jeg kunne godt teenke mig at veere volunter i Afrika og
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hjeelpe i fattige landsbyer... Hvis jeg kunne gore en forskel, sa
ville jeg veere glad«. En anden udtrykker det sdledes: »Jeg hdber,
jeg kan hjeelpe nogen med at blive god i skolen ... Det skal i hvert
fald veere noget med mennesker og omsorg og sddan noget«.

Tabel 4.7. Kens betydning for grad af feellesskabsorientering i
uddannelsesmotiver (3.2).

Lav Mellem Hoj Total
Mend Antal 59 167 71 297
Procent 19,9% 56,2% 23,9% 100,0%
Kvinder | Antal 51 179 196 426
Procent 12,0% 42,0% 46,0% 100,0%
Total Antal 110 346 267 723
Procent 15,2% 47 9% 36,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 38,702. Df: 2. P-veerdi<0,001.

Resultatet af analysen bliver, at feellesskabsorienteringen er
socialt og biologisk betinget, mens den pdvirkning, der sker i
uddannelsesinstitutionerne af vidensmeessig og peedagogisk art,
neeppe er af betydning for denne sociale dimension.

Individorienterede uddannelsesmotiver

En anden dimension i vidensorienteringen er individorienterin-
gen. Her viser det sig, at moderens tilknytning til arbejdsmar-
kedet har en meget steerk betydning for individorienteringen i
uddannelsesmotiverne. Det er iseer de elever, hvis mor har egen
virksomhed, der er individorienterede i deres uddannelsesmo-
tiver. Neesten alle de elever, hvis medre har egen virksomhed,
nemlig 91%, er i hej grad individorienterede i deres uddannel-
sesmotiver. De satser pa at tage en uddannelse, som er til gavn
for dem selv (tabel 4.8).
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Tabel 4.8. Mors tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
grad af individorientering i uddannelsesmotiver (3.1).

Lav Mellem | Hej Total
Egen Antal 0 4 40 44
vicksomhed  procent  J00%  [91%  [909% |100,0%
Leder Antal 3 28 72 103
Procent 2,9% 27,2% 69,9% 100,0%
Medarbejder | Antal 4 100 386 490
Procent 0,8% 20,4% 78,8% 100,0%
Arbejder ikke | Antal 5 26 38 69
Procent 7,2% 37,7% 55,1% 100,0%
Total Antal 12 158 536 706
Procent 1,7% 22,4% 75,9% 100,0%

Chi*testveerdi: 35,252. Df: 6. P-vaerdi<0,001.

Ogsa i denne sammenheng har kon en betydning. Det er iseer
kvinderne, der er individorienterede i deres uddannelsesmotiver.
79% af kvinderne mod 70% af maendene er individorienterede i
deres uddannelsesmotiver (tabel 4.9). En af dem udtrykker det
saledes: »Det er fedt at arbejde med bygninger og have mulighed
for at pavirke, hvordan der ser ud rundt omkring ... og selv se,
hvordan tiden udvikler sig, og hvordan ens opfattelser af rum
udvikles. Det synes jeg lyder virkelig fedt«. En anden elev ud-
trykker det sdledes: »Jeg skal lave noget kreativt. Jeg skal lave et
eller andet med mine heender ... Jeg har altid tegnet og malet og
sddan noget.« De unge kvinder vil gerne arbejde pa en made, sa
de far mulighed for at udvikle deres egne talenter.
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Tabel 4.9. Kons betydning for grad af individorientering i ud-
dannelsesmotiver (3.1).

Lav Mellem | Hegj Total
Meend Antal 9 82 208 299
Procent 3,0% 27,4% 69,6% 100,0%
Kvinder Antal 7 84 336 427
Procent 1,6% 19,7% 78,7% 100,0%
Total Antal 16 166 544 726
Procent 2,2% 22,9% 74,9% 100,0%

Chi*testveerdi: 8,075. Df: 2. P-veerdi: 0,018.

Der er altsa en tendens til, at kvinderne bade er mere feellesskabs-
orienterede og individorienterede end meendene. Ser vi naermere
efter kvindernes relationer til den individorienterede og den
feellesskabsorienterede uddannelsesmotivation, viser det sig, at
kvinderne er mere individorienterede end feellesskabsorienterede
i deres tilgang til uddannelse. De opfatter primeert uddannelse
som noget, der skal veere til gavn for dem selv.

Indre styrede uddannelsesmotiver

Nér vi kommer til spergsmalet om forklaringen pa de indre og
ydre motiver, viser det sig, at de indre motiver ikke kan forklares
ud fra nogle af de valgte baggrundsfaktorer. Om eleverne soger
speending og aktivitet er tilsyneladende helt uafhaengigt af deres
sociale baggrund og af deres uddannelsesmeessige situation.
Vi mé antage, at denne dimension er helt indre og uafhengig
af det liv, eleverne lever. Forklaringen skal formentlig findes i
personligheden.
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Ydre styrede uddannelsesmotiver

De ydre styrede motiver om at ville gore noget til gavn for om-
verdenen ser ud til at veere formet af den sociale baggrund og af
kon. Her er det altsa de egentlige baggrundsfaktorer, der har en
betydning, mens de mere aktuelle uddannelsesmeessige faktorer
tilsyneladende ikke har nogen betydning. Det er den sociale bag-
grund, som er med til at give plads for den ydre styring af moti-
verne. Moderens tilknytning til arbejdsmarkedet har en betydning
for, i hvilken grad eleverne er ydre styrede i deres uddannelses-
motiver. Det er iseer de elever, hvis madre er ledere, der er ydre
styrede i deres uddannelsesmotiver. 28% af disse elever er i hoj
grad ydre styrede i deres uddannelsesmotiver. Det samme tal er
noget lavere for de andre grupper af elever, nemlig mellem 8 og
18% (tabel 4.10). Dette kan madske fortolkes sddan, at den sociale
kapital, som felger af at veere leder, giver plads for, at omverdenens
krav kan pavirke familielivet og dermed elevernes syn pa verden.

Tabel 4.10. Mors tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
grad af ydre styring af uddannelsesmotiver (3.4).

Lav Mellem | Hoj Total
Egen Antal 24 11 8 43
virksomhed | procent  [558%  |256%  [186%  |100,0%
Leder Antal 35 39 29 103
Procent 34,0% 37,9% 28,2% 100,0%
Medarbejder | Antal 214 189 85 488
Procent 43,9% 38,7% 17,4% 100,0%
Arbejder ikke | Antal 29 34 6 69
Procent 42,0% 49,3% 8,7% 100,0%
Total Antal 302 273 128 703
Procent 43,0% 38,8% 18,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,797. Df: 6. P-veerdi: 0,010.
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Ogsd her spiller kon en betydning. Maendene er mere ydre styrede
end kvinderne i relation til uddannelsesmotiver. 23% af meendene
mod 14% af kvinderne er i hgj grad ydre styrede (tabel 4.11).
»Jeg vil gere noget for verden. Noget, der kan ses. Jeg vil ikke
bare veere en lille brik i det store hele. Jeg vil gore noget, sa det
far betydning for andre end mig. For landet eller verden som
helhed. Jeg vil gerne kunne optimere ting inden for sygehuset,
sd der kommer bedre samarbejde, og sa vi ikke spilder penge i
systemet. Der ma ske en bedre koordinering, siger en stx-elev.
Her ligger visionerne langt ud over, hvad der kan skabe speending
eller indhold i egen tilveerelse. Her drejer det sig ogsa om at lase
samfundsmaessige problemer, og det er tilsyneladende primeert
de unge meend, som har disse visioner.

Tabel 4.11. Kens betydning for grad af ydre styring af uddan-
nelsesmotiver (3.4).

Lav Mellem | Hoj Total
Meend Antal 109 120 69 298
Procent 36,6% 40,3% 23,2% 100,0%
Kvinder Antal 192 171 61 424
Procent 45,3% 40,3% 14,4% 100,0%
Total Antal 301 291 130 722
Procent 41,7% 40,3% 18,0% 100,0%

Chi?-testveerdi: 10,653. Df: 2. P-veerdi: 0,005.

Hvad former motiverne?

Overordnet set begrunder eleverne deres uddannelsesperspek-
tiver med, at de skal uddanne sig for deres egen skyld. Samtidig er
de primeert styret af indre motiver. Det er altsa primeert folelser og
behov, der ligger bag deres uddannelsesensker, samtidig med at
de uddanner sig for at skabe en personlig fremtid. Maske afspejler



Kapitel 4 69

disse unge ogsa pa dette omrdde en generel samfundstendens.
Individualismen er fortsat i hegjseede, og de unge har en folelse af,
at de ma sikre sig selv i et fremtidigt samfund, hvor man felger
egne impulser og sikrer sig selv bedst mulige vilkar.

Analyseresultaterne viser, at det iseer er elevernes sociale bag-
grund og deres kon, som former elevernes uddannelsesmotiver.
Noget tyder p4, at deres aktuelle ungdomsuddannelse og deres
tilknytning til udviklingsprojekterne er uden sammenheeng med
deres motiver for uddannelse. Eller sagt pa en anden made: Den
paedagogiske indsats ser ikke ud til at have nogen betydning for,
i hvilken grad og pa hvilken médde eleverne bliver motiveret til
at tage en uddannelse. Disse motiver er mere grundleeggende
og kan fores tilbage til den sociale opveekst og deres eget kon.
Det, der bevaeger de unge til at uddanne sig, er noget meget
grundlaeggende og skal nok soges i deres socialt og kensbestemte
personlighed. Forklaringen skal formentlig seges i deres indre
dispositioner — noget mere kropsligt og habituelt (Bourdieu 1979a;
1979/1984; Bourdieu & Passeron 1970/77). Nar vi kommer til
de indre motiver, kan vi slet ikke forklare dem ud fra de valgte
baggrundsfaktorer.

Figur 4.1. Model over elevernes uddannelsesmotiver og en reekke
baggrundsfaktorer

Baggrundsfaktorer
Social baggrund Uddannelses-
Keon motiver

Ser vi neermere pd den sociale baggrund, viser det sig, at de for-
skellige udtryk for social baggrund har forskellige betydninger
for elevernes uddannelsesmotiver. Faderens lange videregdende
uddannelse har en betydning for, i hvilken grad eleverne bliver
feellesskabsorienterede i deres uddannelsesmotiver. Den har en
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betydning for, om de vil tage en uddannelse, der kan blive til gavn
for andre mennesker. Noget tyder p4, at den lange videregdende
uddannelse — den kulturelle kapital — ferer til en familiekultur,
hvor man har overskud til at tage sig af andre mennesker, og det
er denne kultur, de unge tager med sig.

Samtidig ser det ud til, at hvis deres mor har egen virksomhed
— den gkonomiske kapital — sd lever familien i en familiekultur,
hvor man klarer sig selv, hvilket fremmer individorienterede
motiver. Man skal sorge for at tage en uddannelse, der kan veere
til gavn for en selv.

Befinder moderen sig i en ledelsesposition, sa er der en tendens
til, at eleverne orienterer sig mod at tage en uddannelse, der er
til gavn for samfundet og maske for hele verden. Man bliver
styret af ydre motiver. En ledelsesposition kan maske fortolkes
som veerende en social kapital, der giver mulighed for mange
kontakter. Konsekvensen af dette ser ud til at veere, at eleverne
bliver orienteret mod at ville lese samfundsmeessige problemer
pa nationalt eller internationalt plan.

Med Bourdieus forskellige kapitalbegreber kan vi bane vejen
for en forklaring pa de forskellige typer af social pavirkning i
hjemmet. Den kulturelle, den skonomiske og den sociale kapital
forer tilsyneladende til hver sin form for beveegelsesgrund, nar
det drejer sig om uddannelse.
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Elevernes uddannelsesonsker:
Uddannelse skal bruges til at forme
verden

Efter disse analyser af elevernes generelle ideer om paedagogik
(kapitel 2), deres relationer til viden (kapitel 3) og deres generelle
motivationer for uddannelse (kapitel 4), vil vi vende os mod de
mere konkrete uddannelsesgnsker. Hvilke preecise forestillinger
har eleverne om deres aktuelle og videregdende uddannelsesfor-
lob, og hvordan heenger disse perspektiver sammen med deres
sociale baggrund og den uddannelsespavirkning, som de har
veeret udsat for i de gymnasiale uddannelser? Som mal pa ideer
om videregdende uddannelsesforleb har vi udviklet to variabler,
nemlig leengden af videregdende uddannelse, hvor eleverne er
blevet bedt om at tage stilling til, om de ensker en lang, mellem-
lang eller kort videregdende uddannelse eller en uddannelse som
fagleert eller slet ingen uddannelse, og indholdet af videregaende
uddannelse, hvor eleverne er blevet bedt om at tage stilling til,
om de onsker en uddannelse inden for de traditionelle hoved-
omrader som naturvidenskab, humaniora, samfundsvidenskab,
ekonomi, peedagogik, sundhedsvidenskab etc.

Den mest veludviklede teori, vi har pa dette felt om unges
uddannelsesvalg, er Bourdieus teori om valget som vaerende
formet af den indre habitus og de dispositioner, som formes af
et individs placering i de samfundsmaeessige strukturer. Det er
Bourdieus opfattelse, at bade vores mdde at forsta verden pa og
vores mdde at agere i verden pd er formet af vores habitus, som
igen kan fores tilbage til vores relative placeringer i samfundet.
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»Habitus er den nedvendighed, som er internaliseret og kon-
verteret til en disposition, der genererer meningsfuld praksis
og meningsgivende opfattelser« (Bourdieu 1979/84: 170). Disse
relative placeringer kan udtrykkes i kapitalbegreber. Vi er som
individer udstyret med forskellige meengder af okonomisk, so-
cial og kulturel kapital. »Dialektikken mellem vilkér og habitus
er basis for den proces, der transformerer fordelingen af kapital
.... over i et system af opfattede forskelle ... dvs. fordelingen af
symbolsk kapital ...« (Bourdieu 1979/84: 172).

De faktiske forskelle mellem forskellige former for kapital
setter sig sdledes igennem som en symbolsk kapital, sdledes at
vi allesammen opfatter disse forskelle. For barnet og den unge
er kapitalen en familiekapital, som knytter sig til foreeldrenes
samfundsmeessige positioner, hvorfra de kan omdannes til savel
opfattelse af verden som adfeerd i verden. Det er pd baggrund af
denne teori, vi kan undersege, hvordan kapitalformerne overferes
fra generation til generation og seetter sig igennem som gnsker
eller perspektiver hos de unge mennesker.

Denne traditionsorienterede teori om unges uddannelses-
valg kan konfronteres med fx Boudons (1974) eller Goldthorpes
(2000) teorier om det rationelle valg, hvor det unge menneske
vaelger den uddannelse, som er mest profitabel i skonomisk og
statusmeessig forstand. I disse teorier bliver uddannelsesvalget
opfattet som en malrationel selektionshandling, og uddannelse
bliver et middel til erhvervelse af en god social position. Pa denne
made bliver uddannelsesvalget en kalkulationsproces, hvor det
enkelte individ ger sig overvejelser over, hvilke uddannelser, der
er bedst til at give en god social position.

En tredje mulighed kan vere en mellemting mellem det
traditionsstyrede og det rationalitetsstyrede valg, sddan som
det bliver praesenteret af Gambetta (1987). Ifelge hans teori er
de unges uddannelsesvalg et stykke hen ad vejen et frit valg,
men det bliver i den sidste ende fanget ind af de traditioner,
som praeger deres familier. Hos Gambetta er uddannelsesvalget
en konsekvens af preeferencer og livsplaner, men han under-
streger, at muligheden for at lade sig styre af personlige prae-
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ferencer kan veere forskellig fra gruppe til gruppe. Nogle har
storre frihed i valget end andre.

I det efterfolgende skal vi med Bourdieu undersege, i hvilken
grad vi kan tale om uddannelsesvalget som en traditionsstyret
handling, hvor familiens sociale situation og forskellige kapital-
former bliver styrende for elevens valg af uddannelse, men vi
skal ogsd undersege, om de padagogiske og kulturelle rammer
i ungdomsuddannelserne har en betydning for, hvorledes de
unges onsker med hensyn til videregdende uddannelsesforleb
bliver formet. Den grundleeggende antagelse er alts3, at eleverne
formes af deres sociale baggrund og af den kulturelle pavirkning
i skolen.

I den gennemforte undersogelse er nogle uddannelsesmeessige
valg truffet, mens andre forestar. Uddannelsesvalg skal her ses som
en proces, hvor vima forestille os en gradvis afklaring af den frem-
tidige uddannelse og profession. Eleverne er midti denne proces,
og viskal snarere se deres tanker om uddannelse som en perspek-
tivering af deres fremtidige kompetenceudvikling end et egentligt
valg. Mere konkret har vii den gennemforte surveyundersogelse
spurgt eleverne i det 2. &r af deres ungdomsuddannelse, hvilke
planer de har for deres fremtidige uddannelse. Vi har spurgt om
deres konkrete planer med hensyn til feerdiggorelse af ungdoms-
uddannelse, men hensyn til leengde af videregdende uddannelse
og med hensyn til indhold af videregadende uddannelse, hvorefter
vi har analyseret svarene i relation til en reekke andre variabler.

Naér vi sperger eleverne, om de har planer om at fuldende
deres aktuelle ungdomsuddannelse, viser det sig, at de pa inter-
viewtidspunktet stort set alle sammen (98%) giver udtryk for, at
de gerne vil fuldende deres igangverende ungdomsuddannelse.
Dette kan skyldes, at der med udviklingsprojektet om anven-
delsesorienteret undervisning har veret ekstraordineer meget
opmeerksomhed omkring deres ungdomsuddannelsesforleb,
og at de har faet mange positive input til arbejdet i netop denne
fase af deres uddannelsesforlob, eller det kan skyldes, at de nu er
fremme pd 2. dr af deres ungdomsuddannelse, saledes at risikoen
for frafald allerede er minimeret.
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Det naeste sporgsmal, der rejser sig, er spargsmalet om, hvilke
onsker eleverne har med hensyn til uddannelse efter afsluttet ung-
domsuddannelse. Hvorledes forestiller de sig deres mere konkrete
uddannelsesforlgb efter endt ungdomsuddannelse? Hvis vi forst
ser pa deres forestillinger om leengden af videregdende uddan-
nelse, sa viser det sig, at knap halvdelen (45%) af de elever, som
har deltaget i udviklingsprojektet, ensker sig en lang videregdende
uddannelse, mens ca. 1/4 (26%) af dem ensker en mellemlang
videregdende uddannelse. Knap 5 procent af dem eonsker en er-
hvervsuddannelse. Der er 15 procent, som ikke ved, hvad de vil
efter afslutningen af deres ungdomsuddannelse. Vi kan saledes
forvente, at omkring 85 procent af disse unge gar i gang med en
videregdende uddannelse eller en erhvervsuddannelse, hvilket
er meget hejt sammenlignet med tilsvarende undersogelser pa
landsplan. I 2000 viste en undersogelse blandt alle elever i de
afsluttende ar af de studieforberedende ungdomsuddannelser,
at ca. en tredjedel onskede at tage en lang videregdende uddan-
nelse (Zeuner 2000). Den faktiske fordeling af uddannelse viser,
at det kun er ca. 10% af de 30-drige, der har en lang videregdende
uddannelse (Statistisk drbog 2007, 88). Der er altsa ingen tvivl
om, at det er en meget hoj andel af de interviewede elever, der
satser pd en lang videregdende uddannelse. Om dette skyldes,
at de med deres deltagelse i udviklingsprojektet i serlig grad
er blevet sporet ind pa leering og uddannelse, at de deltagende
elever er selekterede, eller om det skyldes en almen udvikling i
retning af mere uddannelse i samfundet, kan veere sveert at sige.
Under alle omsteendigheder er disse unge i serlig grad sporet
ind pa lange videregdende uddannelser.

Ser vi pa den indholdsmeessige dimension, viser det sig, at de
okonomiske (20%), samfundsvidenskabelige (13%) og kulturelle
omrader (17%) har storst interesse for de unge. Mindre interesse
er der for de mere traditionelle hovedomrader som teknik (5%),
naturvidenskab (6%) og humaniora (10%). Det sundhedsviden-
skabelige omrdde har dog ogsa en vis interesse (10%). Et omrade
som politi og militeer (5%) har mindst tiltreekningskraft. Noget
tyder p4, at eleverne er mest interesseret i omrader, hvor de kan
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vaere med til at forme verden enten substantielt eller kulturelt.
Indsigt i det skonomiske felt kan betyde, at eleverne i fremtiden
kan veere med til at pavirke den gkonomiske udvikling, indsigt i
samfundsvidenskab kan betyde, at de kan vaere med at til pdvirke
den politisk /administrative udvikling. Og endelig kan indsigt
i den kulturelle udvikling, herunder medier og design, betyde,
at de kan vaere med til at pavirke udviklingen af de forstdelses-
rammer, som Vi alle skal bruge for at kunne begribe den stadigt
mere komplicerede verden, vileveri. Det er tilsyneladende disse
vidensfelter, som virker mest tiltraekkende for de unge. Omvendt
har de mere vidensorienterede omrader som teknik, naturviden-
skab, sprog og sundhed ikke den store attraktion. Noget tyder
pa, at de unge mennesker vil forme verden frem for at forstd og
analyse den.

Spergsmalet er nu, hvem af de unge, der i seerlig grad satser
pa disse forskellige kategorier af uddannelser. For at kunne svare
pa dette spargsmal har vi undersogt, i hvilket omfang en reekke
baggrundsvariabler har betydning for henholdsvis leengden og
indholdet af videregdende uddannelse. Resultaterne er supple-
ret med citater fra de kvalitative interview fra projektets forste
delrapport (Wiedemann & Zeuner 2012).

Langde af videregdende uddannelse

Inden for uddannelsesforskningen er vores viden om, at leengden
af videregdende uddannelse gér i arv fra generation til generation
et af de mest sikre og veldokumenterede resultater (Bourdieu &
Passeron 1970/77; Hansen 1995; Zeuner & Linde1997; Zeuner
2000). Ogsa i vores undersogelse finder vi frem til denne erken-
delse. Her kender vi endnu ikke det faktiske uddannelsesresultat,
men elevernes onskede resultat. Den sociale faktor, som har en
betydning for den enskede uddannelsesleengde, er leengden af
faderens erhvervede uddannelse (tabel 5.1). Hvis faderen har
en lang videregdende uddannelse, oges sandsynligheden for,
at eleven ogsa seetter sig malet om en sddan uddannelse. Det
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er ca. 75% af disse elever, der onsker sig en lang videregdende
uddannelse, mens det i de gvrige kategorier er mellem 33% og
50%, der ensker sig en sddan uddannelse. Der er altsd tale om
en igjnefaldende forskel.

En stx-elev siger det sadledes: »Altsa, jeg skal leese videre pa
universitetet bagefter, og det kan jo bade veere Aarhus og Niels
Bohr-instituttet. Jeg vil i hvert fald gerne leese fysik. Jeg har lidt
tanker om, at det kunne veere kernefysik. Min far er forsker.« Al-
lerede i ungdomsuddannelserne, hvor leengden af videregdende
uddannelse endnu kun er et perspektiv og et onske, saetter dette
mal pa den social arv sig markant igennem. Den sociale arv ligger
der faktisk som et indre enske, og den er formentlig formet gen-
nem opvaekst og skolegang. Den aflejres i kroppen og afspejler
sig som noget habituelt (Bourdieu 1979/84). Et andet eksempel
lyder: »Jeg gar og leger med tanken om at blive paedagog. Min
far og mor er begge to uddannet diakoner, og min bror er i gang
med at tage den uddannelse. En diakon er i bund og grund en
paedagog med en kristen tilgang til tingene. De er uddannede
pa Diakonhejskolen i Aarhus«.
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Tabel 5.1. Fars uddannelses betydning for ensker om leengde af
videre uddannelse (5).

Lang [Mellem- |Elev-/er- |Suppleren-|Total
videre- |lang hvervsudd.|de, ingen
gdende | videre- |ellerkort |uddan-
udd. gdende |videre- nelse eller
udd. gdende andet
Lang videre- | Antal |84 15 5 8 112
gdende Procent |750% |134%  |4,5% 7,1% 100,0%
Mellemlang Antal |70 54 6 15 145
videregdende | pocent |48,3% |372%  [41% 103%  |100,0%
Kortvidere- | Antal |24 18 8 1 51
gdende Procent |47,1% (353% |157% 2,0% 100,0%
Fagleert Antal |99 54 23 16 192
Procent |51,6% [28,1% 12,0% 8,3% 100,0%
Ufagleert Antal |19 25 6 2 52
Procent |36,5% |[48,1% 11,5% 3,8% 100,0%
Total Antal 296 166 48 42 552
Procent |536% |30,1% |8,7% 7,6% 100,0%

Chi*testveerdi: 49,056. Df: 12. P-veerdi<0,001.

Ogsd kon har en betydning for, hvor lang en uddannelse eleverne
onsker at tage (tabel 5.2). Det er iseer kvinderne, der ensker at
tage en lang eller en mellemlang videregdende uddannelse. For-
skellene seetter sig iseer igennem i de mellemlange videregdende
uddannelser, hvor %5 af kvinderne sigter mod denne kategori,
mens det kun er % af meendene, der satser pa at ga denne vej.
Mzendene er i stedet overrepreesenteret med hensyn til ensket
om at tage en erhvervsuddannelse.

En kvindelig htx-elev forteeller, at hun vil leese jura. »Det er en
tanke, jeg har gdet med i mange ar. Jeg tror ikke, der er nogen, der
har pavirket mig. Det er en ide, jeg har haft, siden jeg gik i syvende.
Den er bare kommet, og sd har den veeret der«. Til gengeeld er
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det forst og fremmest meendene, der satser pa en erhvervsud-
dannelse, noget supplerende eller slet ikke nogen uddannelse.
»Nu har jeg leest videre pd det der med Afghanistan. Altsd nu
kommer jeg fra en familie, hvor stort set alle har veeret i heeren,
sd jeg er sd meget inde i alt det der militeer«, siger en mandlig
stx-elev. Vi far nok bekreeftet bekymringen for, at en relativt stor
del af de unge maend befinder sig i risikogruppen for kun at fa
en kortvarig eller slet ingen uddannelse. Udviklingsprojektet
om anvendelsesorienteret undervisning har netop haft fokus
pa denne elevgruppe, men i fordret i 2.g. er der altsa fortsat en
kensmeessig skeevvridning af de unges uddannelsesperspektiver,
som tyder pa, at meendene har storst risiko for at f4 en lav eller
ingen uddannelse. Dette resultat stemmer i det store og hele
overens med de faktiske relative konsfordelinger blandt 30-drige.

Spegsmaélet er, om der her en tale om en biologisk problem-
stilling, som handler om, at en relativt stor del af de unge meend
satser pa at komme til at arbejde manuelt, mens en relativt stor
del af de unge kvinder gar efter de uddannelser, som er rettet
mod omsorg. Denne grundleeggende forskel vil det formentlig
veere sveert at eendre pa.

Tabel 5.2. Kons betydning for ensker om leengde af videre ud-
dannelse (5).

Lang Mellem- Elev-/er- Suppleren- | Total
videre- [lang videre{hvervsudd. |de-, ingen
gdende |gdende eller kort vi- [udd. eller
udd. udd. deregdende [andet
Mend |Antal 130 62 33 30 255
Procent |51,0% 24,3% 12,9% 11,8% 100,0%
Kvinder |Antal 196 122 22 25 365
Procent |53,7% |33,4% 6,0% 6,8% 100,0%
Total Antal 326 184 55 55 620
Procent |52,6% [29,7% 8,9% 8,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,588. Df: 3. P-veerdi: 0,001.
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Ogsa den aktuelle ungdomsuddannelse har en betydning for,
hvor lang en uddannelse eleverne gnsker at tage (tabel 5.3). Det
er iseer stx-eleverne, der gnsker at tage en lang videregdende
uddannelse. Man kan ogsa se det pa den mdde, at det fortsat
er det almene gymnasium, som udklaekker de studenter, som
satser pd de leengerevarende uddannelser. 60% af eleverne i stx
satser pd en lang videregdende uddannelse, mens elever fra de
ovrige kategorier af ungdomsuddannelser har et kortere ud-
dannelsesperspektiv. Maske heenger det sammen med, at den
alment orienterede gymnasieuddannelse i sit indhold er mere
studieorienteret end de andre. Det er mdske her, den almene
studieforberedelse virker sterkest.

Ser man neermere efter, viser det sig, at der ogsa blandt den
lille del af de interviewede, som gar i 10.klasse, er en meget stor
andel — nemlig 67% —, som forestiller sig, at de skal have en lang
videregdende uddannelse. Dette kan skyldes, at disse elever
kommer fra velstillede hjem, og at de tager et &r pd efterskole
som en slags almen dannelse, der efterfolges af en egentligt
gymnasieuddannelse.

Hf-eleverne satser pa de mellemlange videregdende uddan-
nelser. En hf-elev siger det saledes: »Jeg regner med at skulle pa
paedagogseminariet. Jeg har veeret i praktik i en fritidsordning,
hvor der var nogle unge mennesker med handicap ... Det fangede
mig rigtig meget. Det var adfeerdsvanskelige unge, der har sociale
problemer og er ved at komme ud pa et sidespor.«
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Tabel 5.3. Ungdomsuddannelsens betydning for ensker om leeng-
de af videre uddannelse (5)

Lang |Mellem- [Elev-/er- Supple- Total
videre- |lang vi- |hvervsudd. |rende, ingen
gdende [deregd- |[eller kort uddannelse
udd. ende udd. | videregdende |eller andet
STX Antal 209 105 11 27 352
Procent |59,4% |29,8% 3,1% 7,7% 100,0%
HHX Antal 106 71 39 17 233
Procent |45,5% |30,5% 16,7% 7,3% 100,0%
HF Antal |5 13 1 4 23
Procent |21,7% |56,5% 4,3% 17,4% 100,0%
HTX Antal 10 3 3 2 18
Procent |55,6% |16,7% 16,7% 11,1% 100,0%
10 Klasse| Antal |10 1 1 3 15
Procent [66,7% 16,7% 6,7% 20,0% 100,0%
HG Antal O 1 5 2 8
Procent 0,0% 12,5% 62,5% 25,0% 100,0%
Total Antal ]340 194 60 55 649
Procent |52,4% |29,9% 9,2% 8,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 86,995. Df: 15. P-veerdi<0,001.

Ogsa indholdet af udviklingsprojektet har en sammenheeng med
leengden af de uddannelser, eleverne satser pa at gennemfore
(tabel 5.4). Det er iseer de elever, som i udviklingsprojekterne har
arbejdet med it, der gerne vil have en leengerevarende uddan-
nelse. Det geelder 56% af disse elever, mens elever fra de ovrige
typer af udviklingsprojekter ligger lavere i deres tilslutning til
dette perspektiv. Mange af de it-projekter, der har vaeret i gang pa
skolerne, befinder sig pa brugerniveau, hvor it er et paedagogisk
redskab til at veekke elevernes interesser. Andre af de it-relaterede
projekter er mere rettet mod it som et vidensfelt. Og hvis eleverne
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pa leengere sigt vil dyrke dette felt, sa vil de sandsynligvis sege
mod de leengerevarende uddannelser. En dyrkelse af it pd ung-
domsuddannelsesniveau kan sdledes meget vel haenge sammen
med et gnske om at tage en leengerevarende uddannelse.

En elev, som har deltaget i et it-orienteret udviklingsprojekt,
forklarer sdledes: »Det vil veere fint at kunne bruge nogle sty-
reprogrammer, sd man kan illustrere noget, lave nogle billeder
og leegge noget voice ind over og sa kunne sende det videre til
andre.« En anden elev, som ogsa har deltaget i et it-orienteret
udviklingsprojekt forklarer, hvorledes it kan anvendes fx i en
arkitektuddannelse: »Det er federe at kunne fa lov til at lave det
i et program — og sé se det i en anden skala — ogsa i forhold til
byggeprocessen undervejs«, siger en stx-elev. Formentlig vil en
rimelig grad af it-kompetence vere en forudseaetning for at gen-
nemfore de fleste leengerevarende uddannelser.

Tabel 5.4 Udviklingsprojekt — indholds betydning for ensker om
leengde af videre uddannelse (5).

Lang [Mellem- [Elev-/er- Suppleren- | Total
videre- [lang vide- [hvervsudd. |de, ingen
gdende [regdende |eller kort uddannelse
udd. |udd. videregdende |eller andet
IT Antal 212 110 25 32 379
Procent |55,9% |29,0% 6,6% 8,4% 100,0%
CL Antal 35 32 12 11 90
Procent |§38,9% |35,6% 13,3% 12,2% 100,0%
Innovation| Antal 77 45 23 12 157
Procent |49,0% [28,7% 14,6% 7,6% 100,0%
Andet Antal 16 7 0 0 23
Procent |69,6% |30,4% 0,0% 0,0% 100,0%
Total Antal 340 194 60 55 649
Procent 152,4% |29,9% 9,2% 8,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 21,974. Df: 9. P-veerdi:0,009.
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Sammenfattende kan man sige, at ensker med hensyn til leengden
af videregdende uddannelse bliver pavirket af leengden af faderens
erhvervsuddannelse, elevens ken og type af ungdomsuddannelse,
og sd er der tilsyneladende ogsa en relation mellem det gennem-
forte udviklingsprojekt og perspektiver m.h.t. leengden af uddan-
nelse. Det er iseer de elever, hvis feedre har en lang videregdende
uddannelse, det er kvinderne og det er stx-eleverne, der satser
pa de lange videregdende uddannelser. Og sd ser det ud til at
dette perspektiv gér fint i speend med et udviklingsprojekt, hvor
der er satset pa it. De fleste elever ved formentlig, at der til gen-
nemforelse af en videregdende uddannelse horer kravet om en
vis it-kompetence.

Indholdet af videregdende uddannelse

Det er ikke bare pd den formmeessige side af uddannelsen, men
ogsa pd den mere indholdsmeessige side af uddannelsen, at vi
genfinder den sociale arv. Der er faktisk en sammenhaeng mellem
leengden af faderens uddannelse og indholdet af den uddannelse,
som eleven gnsker sig (tabel 5.5). Det mest markante resultat er,
at det primeert er de elever, hvis feedre har en kort videregdende
uddannelse eller er ufagleerte, der ensker sig en uddannelse
inden for det gkonomiske felt. I det forste tilfeelde er det 35%
af eleverne i den neevnte kategori og i det andet tilfeelde er det
30% af eleverne i den omtalte kategori. I de ovrige kategorier af
faderens uddannelse er der feerre, der sigter mod at komme til
at tage en uddannelse inden for det skonomiske omrade.
Noget tyder altsd pd, at en relativt lav uddannelseskapital
fremmer et enske om at komme til at arbejde med skonomi. Man
kan madske sige det pd den made, at ndr der ikke eksisterer ret
meget uddannelseskapital i familien, sd gar man direkte efter den
okonomiske kapital i handel og forretning. Perspektivet bliver
pa denne made forholdsvist enkelt: »At fa succes inden for det,
man har specialiseret sig i og sd tjene nogle ordentlige penge.«
Man gar ikke den mere besveerlige vej over uddannelseskapital,



Kapitel 5 83

som gennem brug af symbolsk kapital kan konverteres til oko-
nomisk kapital.

Tabel 5.5. Fars uddannelses betydning for ensker om uddan-
nelsesomréde (6).

5 6 7 8 Total
Tek |Nat |Hum |Sund|Qko- |Samf |Kul- |Politi
nomi tur

Lang Antal |5 16 5 17 23 22 18 8 114

vid- I procent|4,4% [14,0%| 4.4% [12.9%|20.2%|19,3%|15,8%|7.0% [100,0%

Mellem-| Antal |5 8 14 10 35 29 33 10 144

lan.
Vid{ig Procent 3,5% 5,6% |9,7% |6,9% |24,3%|20,1%|22,9%|6,9% |100,0%

Kort Antal |5 1 8 5 18 5 7 3 52

vid. Procent]9,6% |1,9% |15,4%9,6% |34,6%(9,6% [13,5%|5,8% [100,0%

Fagleert | Antal |13 |12 24 27 |41 24 40 11 192

Procent]6,8% |6,2% |12,5%|14,1%|21,4%| 12,5%|20,8%|5,7% |100,0%

Ufag- |Antal |2 4 9 5 15 7 3 5 50

lert o centl4,0% [8,0% |18,0%|10,0%30,0%|14,0%] 6,0% [10,0% |100,0%

Total Antal |30 |41 60 64 132 |87 101 |37 552

Procent)5 49 | 7,4% |10,9%|11,6%|23,9%| 15,8%)| 18,3%|6,7% |100,0%

Chi?*testveerdi: 45,539. Df: 28. P-veerdi: 0,019.

1. Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

2. Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

3. Humaniora, peedagogik og undervisning.

4. Sundhed, leege, pleje og erneering.

5. Pkonomi, forretning og handel.

6. Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og socialt arbejde.
7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

Et andet mal pa den sociale baggrund er faderens tilknytning til
arbejdsmarkedet. Ogsa denne indikator p4 social baggrund har
en betydning for, hvilket omrade, eleverne satser pa at komme til
at arbejde inden for (tabel 5.6). Her er det specielt de elever, hvis
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feedre har egen virksomhed eller er ledere, der ensker at komme
til at arbejde med ekonomi, forretning og handel. Det er ca. ¥5 af
eleverne i denne kategori, der orienterer sig mod de skonomiske
uddannelser, mens det er en noget lavere andel i de gvrige kate-
gorier af faderens uddannelse. Noget tyder altsa pd, at de meget
ombejlede skonomiske uddannelser finder interesse hos elever,
hvis feedre i forvejen er orienterede mod egen virksomhed og
ledelse uden nedvendigyvis at have en serlig lang uddannelse.

Den anden meget attraktive kategori af uddannelser er de kul-
turorienterede uddannelser som fx design, medier og arkitektur.
Orienteringen mod disse uddannelser ser ud til at blive fremmet
hos elever, hvis faedre er ansatte i privat eller offentlig virksom-
hed. Det er knap % af disse elever, der soger mod de kulturelle
uddannelser, mens det i de ovrige kategorier er langt feerre. Det
er de ansatte uden ledelsesansvar eller virksomhedsansvar, som
forer den kulturelle orientering og satsningen pa den symbolske
kapital videre til deres bern. Det er dem, der interesserer sig for
atudvikle de kulturelle elementer, som kan fremme fortolknings-
skemaer hos os alle.
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Tabel 5.6. Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
gnsker om uddannelsesomrade (6).

1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Tek [Nat |Hum |Sund|Qko- |Samf |Kul- |Po-
nomi tur | liti

Egen virk-| Antal |7 6 9 18 35 16 13 5 109

somhed  [p ocant 6,4%|5,5% |8,3% |16,5%|32,1%|14,7% | 11,9%| 4,6%| 100,0%

Leder Antal |8 11 16 12 52 29 27 11 |166

Procent §4,8%| 6,6% |9,6% |7,2% |31,3%|17,5% | 16,3%| 6,6%| 100,0%

Med- Antal |19 |19 33 33 51 36 64 16 |271

arbejder  [procent[7,0%]7,0% [12,2%] 12,29 18,8% [ 13,3% [ 23,6%| 5,9%| 100,0%

Arbejder [Antal |2 5 7 6 2 4 6 0 32

ikke Procent |6,2%| 15,6%| 21,9%| 18,8%| 6,2% |12,5% | 18,8%| 0,0%| 100,0%

Total Antal |36 |41 65 69 140 |85 110 |32 |578

Procent629(7,1% | 11,2%| 11,9%| 24,2%| 14,7% | 19,0%| 5,5%| 100,0%

Chi*testverdi: 39,508. Df: 21. P-veerdi: 0,009.

1. Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

2. Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

3. Humaniora, peedagogik og undervisning.

4. Sundhed, leege, pleje og erneering.

5. @konomi, forretning og handel.

6. Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og socialt arbejde.
7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

Meends og kvinders ensker om uddannelsesomrade er vidt for-
skellige (tabel 5.7). Fx onsker 35% af maendene at uddanne sig
inden for ekonomi, forretning og handel, hvorimod dette kun geel-
der for 14% af kvinderne. Omvendt ensker ca. 20% af kvinderne
at uddanne sig inden for de samfundsorienterede fag, mens dette
kun geelder for 8% af meendene. Ogsa sundhedsomradet virker
mere attraktivt pa de unge kvinder end pd de unge meend. Her er
det 18% af kvinderne mod 4% af maendene, der har deres fokus.
Og endelig tiltraekker de kulturelle fag i hojere grad kvinderne
(21%) end maendene (16%). Selv om kvinderne er mest orienteret
mod lange uddannelser og dermed hgj kulturel kapital, sé er de
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ikke nedvendigvis orienteret mod de mest profitable uddan-
nelser i skonomisk forstand. Det er fortsat sundhedsfagene, de
samfundsorienterede og de kulturorienterede fag, der tiltreekker
kvinderne. De vil gore noget for andre mennesker og vaere med
til at udvikle samfund og kultur.

Flere af pigerne sigter pa at komme pa designskole. »Det
kreative interesserer mig mere end alt andet. Jeg har altid godt
kunnet lide at veere kreativ. Jeg har altid tegnet og malet og sddan
noget. Fordi jeg ikke kan leve af at veere maler eller lignende,
gad jeg godt veere grafiker.« Ogsd arbejdet med mennesker i en
peedagogisk kontekst tiltreekker de unge kvinder. »Jeg har altid
godt kunnet teenke mig at veere leerer. Det skal i hvert fald veere
noget med born. Jeg passer mange bern i min fritid.« Omvendt
ser det ud for de unge meend: »Jeg vil gerne ind til politiet. Jeg
vil gerne have mulighed for at komme ud og have en lidt ander-
ledes hverdag. Jeg vil gerne have mulighed for at beveege mig.«

Tabel 5.7. Kons betydning for ensker om uddannelsesomrade (6).

1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Tek [|Nat |Hum |Sund|Oko- |Samf|Kul- |Politi
nomi tur

Meend |Antal |33 12 |21 11 92 22 42 30 263
Procent | 12,5%| 4,6% | 8,0% |4,2% |35,0% | 8,4% 116,0%11,4%| 100,0%
Kvinder| Antal |5 34 |48 64 51 75 76 6 359
Procent|1,4% |9,5% |13,4%|17,8%| 14,2% | 20,9%| 21,2%|1,7% | 100,0%
Total Antal |38 46 |69 75 143 |97 118 |36 622

Procent|6,1% |7,4% | 11,1%| 12,1%| 23,0% | 15,6%| 19,0%| 5,8% | 100,0%

Chi*testveerdi: 134,059. Df: 7. P-veerdi: p<0,001.

. Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

. Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

. Humaniora, peedagogik og undervisning.

. Sundhed, lzege, pleje og erneering.

. @konomi, forretning og handel.

. Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og socialt arbejde.
Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

. Politi, militeer og sofart.
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Ogsa den aktuelle placering i ungdomsuddannelser ser ud til
at vaere med til at forme elevernes perspektiver for indholdet af
deres videre uddannelsesforleb (tabel 5.8). En stor andel af de
elever, der leeser hhx, ensker at uddanne sig inden for gkonomi,
forretning og handel. Det geelder mere end halvdelen af denne
elevgruppe. Ogsa hg-eleverne har i relativt stor grad dette per-
spektiv. I de ovrige kategorier af ungdomsuddannelser er der
meget fd, som ensker at komme til at arbejde med ekonomi. En
hhx-elev giver udtryk for, at han gerne vil uddannes i en bank
eller blive revisor. »Det med at veere selvsteendig, og det med at
kunne styre sit eget. Det er sddan noget, jeg dremmer om. Det
kunne godt veere noget med revisor eller noget forsikring, men
i hvert fald noget med matematik og ekonomi, hvor jeg kan
regne med tal.«

En stor del af eleverne inden for htx satser pa at komme til at
uddanne sig inden for de tekniske fag, herunder ingenigruddan-
nelserne. Mere end halvdelen af htx-eleverne har dette perspektiv,
mens det er meget {4 af de ovrige elevkategorier, som onsker at
gd denne vej. »Jeg vil veere feerdig med htx, og sa flytter jeg til
USA. Det er fastlagt. Jeg vil gd pa Pittsburgh i Pennsylvania.«,
siger en htx-elev.

Eleverne fra stx vil i hojere grad uddanne sig inden for sam-
fund (20%) og kultur (22%). Disse typer af uddannelser tiltreekker
ikke i samme grad de ovrige elevkategorier. En stx-elev siger det
saledes: »Jeg vil gerne leese statskundskab. Det er det, der har
min sterste interesse — politik og det samfundsvidenskabelige.
Det er en af mine store dromme at blive politiker«.

Hf-eleverne vili hejere grad end de ovrige grupper arbejde med
sundhed, pleje og erneering. Det geelder 30% af dem, mens de andre
elevgrupper slet ikke kommer op i neerheden af denne tilslutning
til sundhedsuddannelserne. Kun halvt sd mange stx-elever satser
paat gd denne vej. »Jeg vil vaere psykiatrisk sygeplejerske. Thvert
fald noget med menneskerc, siger en hf-elev. Der er altsa allerede
i ungdomsuddannelserne og formentlig allerede ved valget af
ungdomsuddannelse nogle indholdsmaessige interesser, som
baner vejen for det indholdsmaessige uddannelsesvalg.
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Tabel 5.8. Ungdomsuddannelses betydning for ensker om ud-
dannelsesomréde (6).

1 2 3 4 5 6 7 8 Total
Tek [Nat |Hum [Sund |Jko- | Samf | Kul- |Po-
nomi tur liti

STX |[Antal |19 41 49 52 22 67 76 23 |349

Procent|5,4% |(11,7%|14,0% | 14,9%| 6,3% |19,2% |21,8%]| 6,6% | 100,0%

HHX [Antal |11 2 18 14 122 |27 32 15 |241

Procent|4,6% 10,8% |7,5% |5,8% |50,6%|11,2% |13,3%|6,2% | 100,0%

HF Antal |1 1 5 7 3 2 3 1 23

Procent4,3% (4,3% [21,7%|30,4%|13,0%|8,7% |13,0%|4,3% | 100,0%

HTX [Antal |9 1 0 1 2 0 4 0 17

Procent52,9%|5,9% 10,0% |5,9% |11,8%|0,0% |23,5%|0,0% | 100,0%

10 Antal |0 1 1 1 1 2 7 1 14

Klasse | pyocent|0,0% |7,1% |71% |71% |71% [14,3% |50,0%| 7,19% | 100,0%

HG Antal |0 1 0 1 4 0 3 0 9

Procent|0,0% (11,1%|0,0% |11,1%|44,4%]0,0% |33,3%|0,0% |100,0%

Total [Antal 40 47 73 76 154 |98 125 |40 |653

Procent|6,1% |7,2% |11,2% |11,6%|23,6%|15,0% | 19,1%| 6,1% | 100,0%

Chi?*testveerdi: 39,508. Df: 21. P-veerdi: 0,009.

1. Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

2. Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

3. Humaniora, peedagogik og undervisning.

4. Sundhed, leege, pleje og ernaering.

5. Pkonomi, forretning og handel.

6. Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og socialt arbejde.
7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

Endelig ser der ud til at veere en sammenhaeng mellem indholdet
i de aktuelle udviklingsprojekter og elevernes indholdsmaessige
onsker til fremtidig uddannelse (tabel 5.9). Elever, som har veret
med i et udviklingsprojekt, hvis indhold var innovation, ensker
i hojere grad end de ovrige elever at uddanne sig inden for gko-
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nomi. Det geelder 45% af denne gruppe, mens det er meget feerre
blandt elever i de andre typer af udviklingsprojekter. Innovation
og udvikling ser ud til at felge en okonomisk tankegang. Uden
udvikling kan man ikke vinde i kampen om den gkonomiske
kapital. Det geelder formentlig pa alle omrdder, men det bliver
mest eksplicit inden for de skonomisk orienterede uddannelser.

Omvendt ser cooperative learning ud til at passe fint med et
kulturelt perspektiv. 23% af de elever, der har deltaget i coopera-
tive learning, ensker at komme til at uddanne sig inden for det
kulturelle felt. I de andre grupper er tilslutningen lidt lavere. Nogle
stx-elever, som har deltagetiet udviklingsprojekt om cooperative
learning forteeller, at det er deres planer at tage musikuddannelser
fx pa musikkonservatoriet: »Musik — det er faktisk til gavn for
hele samfundet. Jeg har leest i en avisartikel, at musikere er de
bedste til at lytte ... det giver en stor gleede og frihed ... Musik,
det handler rigtig meget om at samarbejde«.
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Tabel 5.9. Udviklingsprojekt — indholds betydning for ensker om
uddannelsesomrade (6).

1 2 3 4 5 6 7 8
Tek |Nat |Hum| Sund|@konomi [ Samf | Kultur| Politi| Total
IT Antal |27 |31 |46 |53 |58 61 73 27 |376
Procent7,2% | 8,2%|12,2%| 14,1%| 15,4% 16,2%) 19,4% | 7,2% |100,0%
CL Antal |5 9 12 12 24 8 22 3 95
Procent}5,3%|9,5%| 12,6%| 12,6%| 25,3% 8,4% 123,2% | 3,2% |100,0%
Inno- | Antal |8 6 13 8 72 21 25 8 161
vationt procent|s,0% | 3,7%|8,1% |5,0% |447%  {13,09]15,5% |5,0% [ 100,0%
Andet| Antal O 1 2 3 0 8 5 2 21
Procent0,0% |4,8%|9,5% |14,3%]| 0,0% 38,1%|23,8% [9,5% |100,0%
Total |Antal J40 |47 |73 76 154 98 125 40 653
Procent|6,1% | 7,2%| 11,2%| 11,6%| 23,6% 15,0%| 19,1% | 6,1% |100,0%

Chi*testveerdi: 78,981. Df: 21. P-veerdi<0,001.

1. Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

2. Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

3. Humaniora, peedagogik og undervisning.

4. Sundhed, leege, pleje og erneering.

5. @konomi, forretning og handel.

6. Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og socialt arbejde.
7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

Hvis vi skal forsege at sammenfatte resultaterne med hensyn til
elevernes indholdsmeessige ensker til fremtidig uddannelse, s&
viser det sig, at disse bliver pavirket af faderens uddannelses-
niveau og placering pa arbejdsmarkedet. De elever, hvis feedre er
uden ret meget uddannelseskapital eller i deres aktuelle placering
pa arbejdsmarkedet er selvsteendige eller ledere, vil oftere end
andre elever ga direkte efter en skonomiorienteret uddannelse
og dermed direkte efter den ekonomiske kapital. Ogsa nar vi
ser pa kon, viser det sig, at der er en forskel. Det er iseer de unge
meend, der gar direkte efter de skonomiske uddannelser, mens
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kvinderne mere gdr efter de kulturelle eller samfundsvidenska-
belige uddannelser.

Endelig viser det sig, at placering i ungdomsuddannelse og
tilknytning til forskellige typer af udviklingsprojekter har en
betydning for det indholdsmaessige valg. Der er en neesten na-
turgroet sammenheeng mellem den ungdomsuddannelse, der
blev valgt ved afslutningen af folkeskolen, og det indholdsmaes-
sige valg, der nu skal treeffes. Valgets grundlag udvikles tidligt
i uddannelsesforlebet. Udviklingsprojektet kan veere med til
at understotte dette valg ved at satse pa nogle elementer, som
i forvejen er vigtige for eleverne. Det kan fx veere innovation i
forhold til gkonomi eller it i forhold til design og kultur.

En generation, der vil forme verden

Sammenfattende ser det ud til, at stort set alle disse unge satser
pa at feerdigere deres ungdomsuddannelser. Den kategori af
uddannelse, der derefter er mest interesse for, er de lange videre-
gdende uddannelser. Indholdsmeessigt er det de skonomiske
uddannelser, der virker mest tiltreekkende. De karakteristika,
som vi her leegger meerke til, er at disse unge i stor udstraekning
vil have mange ars uddannelse, og at det for relativt manges
vedkommende skal veere inden for et omrade, som gor dem i
stand til at forme verden og maske vinde verden.

Analysen viser, at elevernes uddannelsesgnsker bade med
hensyn til leengde og indhold af uddannelse er praeget af savel
social baggrund som ken. Den sociale arv seetter sig ubenherligt
igennem i de unges egne tanker om fremtiden. Den er allerede
kropsliggjort. Det samme geelder den biologiske arv, der ligger
i kennet. Ogsa her ser der ud til at veere nogle kropsliggjorte
dispositioner, som seetter sig igennem som valg og perspektiver
med hensyn til uddannelse.

Pa denindholdsmaessige side er eleverne endvidere praeget af
den ungdomsuddannelse, de befinder sig i, og den underbygges
af de udviklingsprojekter, de har deltageti. Vimé nok konkludere,
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at disse indholdsorienterede valg formes gradvist op gennem
barndommen og den tidlige ungdom. Valget er formet af den
preegning, der finder sted tidligti opveekstforlebet (Bourdieu 1979).

Figur 5.1. Model over elevernes uddannelsesensker og en reekke
baggrundsfaktorer

Baggrundsfaktorer

Social baggrund
Kon

Ungdoms- Uddannelses-
uddannelse ansker

Udviklings-
projekt

Det er iseer faderens uddannelsesmeessige baggrund og aktuelle
placering pa arbejdsmarkedet, som er med til at forme elevernes
indholdsmaessige uddannelsesonsker. Hvis faderens kulturelle
kapital er hgj, sa satser eleven ogsa pa at sikre sig en lang vide-
regdende uddannelse. Hvis faderen har en lidt svag situation pa
arbejdsmarkedet eller arbejder som selvsteendig eller leder, sa er
der en tendens til, at eleven gér direkte efter den gkonomiske
kapital. Den kulturelle kapital ser ud til at veere mest interessant
for de elever, hvis foreeldre arbejder som ansatte.

Den direkte sogen efter den skonomiske kapital ser ud til at
veaere mest udbredt hos de unge meend, mens en satsning pa den
kulturelle kapital er mest udbredt hos de unge kvinder. Kennet
spiller fortsat en signifikant rolle.

Den aktuelle uddannelsessituation og tilknytningen til de
igangsatte udviklingsprojekter ser ud til at pavirke de indholds-
maessige valg, men ikke valget med hensyn leengde af uddan-
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nelsen. Der er tilsyneladende allerede sket en indholdsmeessig
deling mellem eleverne, ndr de befinder sig i 2. ar af deres ung-
domsuddannelse. Praegningen af elevernes interesser ligger tidligt
i deres udviklingsforlgb. Maske er det allerede i barndommen,
interesserne vaekkes.






Kapitel 6
Konklusion og sammenfatning

I det folgende skal rapportens resultater kort opsummeres. I
kapitel 2 er eleverne blevet spurgt til, hvilke leeringsrum de
foretreekker. Undersogelsen peger pa, at eleverne foretreekker
klasseveerelset som det primeere leeringsrum. Leererstyret, fag-
formidlende undervisning samt samtaler og diskussioner med
andre elever og underviseren, hvor klasseverelset udger om-
drejningspunkt, opnadr sterst tilslutning blandt eleverne. Un-
dersogelsen giver dog ikke et helt entydigt billede af, hvilke
leeringsrum eleverne foretraekker, idet alle fire leeringsrum opnar
en vis tilslutning. Resultatet kan fortolkes pa den madde, at ele-
verne leegger storre vaegt pa variation i undervisningen end pa
egentlig anvendelsesorienteret undervisning.

I det efterfolgende kapitel 3 blev eleverne spurgt til, om de
foretrak at tilegne sig viden individuelt eller i feellesskab, og om
de foretrak at arbejde med reproduktiv eller produktiv viden.
Resultaterne peger p4, at eleverne i hejere grad gar ind for at
tilegne sig viden i feellesskab frem for individuelt. Endelig fore-
treekker de at arbejde med produktiv frem for reproduktiv viden.
Det kan dog konstateres, at en af de leeringsformer, som tradi-
tionelt giver mulighed for at arbejde med viden pd denne made,
sdledes projekt- og praksisrummet, ikke opndr sterst tilslutning
blandt eleverne, nar de blev spurgt til, hvilke leeringsformer de
foretraekker. I den forstand er der ikke entydig sammenheaeng
mellem elevernes preeference for leeringsformer og vidensformer.
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Her kan man pege p4, at der eksisterer en paedagogisk og di-
daktisk udfordring i forhold til at engagere eleverne i at arbejde
med arbejdsformer, som befordrer udviklingen af produktiv
viden.

Undersogelsen viser endvidere (kapitel 4), at eleverne er mere
individ- end feellesskabsorienterede i deres motiver for valg af
uddannelse. Eleverne teenker mere pa sig selv og egne behov
frem for andres behov, nér de skal veelge uddannelse. Eleverne
er ligeledes i hojere grad indre- frem for ydrestyrede, nar de skal
veelge uddannelse. De bliver altsd i hejere grad styret af indre
behov, hvor folelser og impulser spiller en stor rolle frem for ydre
behov, hvor hensynet til feellesskabet spiller en afgerende rolle.

I kapitel 5 spurgte vi til elevernes fremtidige uddannelses-
onsker. Et resultat af undersogelsen er, at 98% af de adspurgte
elever forventer at fuldfore deres ungdomsuddannelse. Dette er
et hojt tal, som sandsynligvis har ssmmenheeng med, at mange
af de adspurgte elever pa undersogelsestidspunktet var et godt
stykke hennei2.g., hvorfor en del af de frafaldtruede unge sikkert
allerede var droppet ud af deres uddannelse, da undersegelsen
blev gennemfort.

Eleverne er ligeledes blevet spurgt til, hvor lang en uddannelse
de onsker sig samt hvilke uddannelsesomrdder, de forestiller at
uddanne sig indenfor. I alt 85% af de adspurgte elever forventer
at gd i gang med en videregdende uddannelse eller en erhvervs-
uddannelse. Dette er et hojt tal sammenlignet med, hvor mange
unge som reelt gar i gang med en videre uddannelse efter at have
feerdiggjort en ungdomsuddannelse. Med afseet i underseogelsen
tyder noget p4, at flere unge end hidtil er motiverede for at tage
en videregdende uddannelse.

Med hensyn til hvilke omrdder de unge forestiller at uddanne
sig indenfor, viser det sig, at flest onsker at uddanne sig inden-
for det skonomiske og samfundsvidenskabelige omrade (20%)
samt det kulturelle omrade (17%). Eleverne ser ud til at veere
mest interesseret i omrdder, hvor de politisk administrativt og
kulturelt-samfundsmeesssigt kan bidrage til at pavirke verden
omkring dem.



Kapitel 6 97

Iundersogelsen har vi ligeledes set pd, om de neevnte svar har
sammenheaeng med forskellige baggrundsfaktorer, fx deltagelse i
udviklingsprojekt, valg af ungdomsuddannelse samt mere grund-
leeggende baggrundsfaktorer sdsom elevernes keon og foraeldrenes
beskeeftigelse. I det folgende skal undersegelsens resultater gen-
nemgas med udgangspunkt i disse baggrundsfaktorer.

Resultaterne fordelt pa udviklingsprojekt

Analyserne giver mulighed for at sige noget om, hvorvidt der
er en tendens til, at elever der har deltaget i et af de tre ud-
viklingsprojekter, dvs. It, Drenge eller Innovation foretraekker
serlige paedagogiske og leeringsmaessige rum. Har ses der en
svag tendens til, at elever som har deltaget i udviklingsprojektet
innovative undervisningsformer har sterst praeference for ovelses-
og treeningsrummet sammenlignet med udviklingsprojekterne
Drenge og It.

Det er ikke muligt entydigt at pege p8, hvad drsagen til dette
madtte veere. Det kan dog bemeerkes, at de fleste projekter, som
har handlet om innovation, har fundet sted pd HHX.

Som tidligere neevnt har vi ogsd brugt udviklingsprojekternes
indholdsmaessige opdeling som afseet for at analysere materialet.
Séfremt denne opdeling benyttes, viser det sig, at den individori-
enterede leeringsforstdelse gar mest igen hos de elever, som har
deltaget i CL-projekterne, mens den er mindst udpraeget blandt
de elever, som har deltaget i It-projekterne. Der synes kun at
vaere en mindre sammenhaeng mellem elevernes orientering mod
feellesskabsorienteret leeringsforstaelse og sa deres deltagelse i
udviklingsprojekt. Ogsa her er det iseer de elever, som har deltaget
i CL-projekter, som har den sterste praeference.

I forhold til spergsmalet om henholdsvis reproduktiv eller
produktiv vidensorientering, sd har de elever som har deltaget i
It-projekterne storst preeference for reproduktiv vidensorientering,
efterfulgt af CL og innovationsprojektet. Som tidligere neevnt er
detiudgangspunktet innovationsprojekterne, som sammen med
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dele af It-projekterne mest genuint har haft til opgave at udvikle
produktiv viden, mens CL og dele af It-projekterne i hojere grad
har haft til formal at udvikle reproduktiv viden. Forskellene i
orientering er ikke store, men det er karakteristisk, at netop i de
projekter, som mest »rent«, har haft til formal at udvikle produk-
tiv viden, dvs. innovationsprojekterne, der foretraekker eleverne
denne form for vidensorientering.

Vedr. leengden af uddannelse som eleverne forventer at gen-
nemfore, sd er detiseer de elever, som har deltagetiIt-projekterne,
som giver udtryk for, at de satser pd en lang videregdende uddan-
nelse. De fleste af de elever, som har deltaget i it-projekter, kommer
enten fra STX eller HTX, mens de elever som har deltaget i CL,
kommer fra alle de deltagende ungdomsuddannelser. De elever
som har deltaget i innovationsprojekterne kommer iseer fra HHX.

Undersogelsen viser tillige, at relativt flere elever, som har
deltaget i innovationsprojekter, gnsker at uddanne sig inden for
det skonomiske felt. Dette er sandsynligvis ikke overraskende,
da en stor del af disse projekter har fundet sted pa HHX.

Resultaterne fordelt pa ungdomsuddannelse

Undersogelsen peger pa, at HTX-eleverne har storst preeference
over for projekt- og praksisrummet.

Det kan endvidere bemeerkes, at relativt flere HHX-elever
end STX-elever giver udtryk for, at de har sterst preeference for
dette leeringsrum. Det er sandsynligvis den konkrete uddannel-
ses dominerede paedagogiske organisering og tilretteleeggelse,
som viser sig i svarmensteret, hvor fx projekt- og praksisrummet
traditionelt stdr steerkest pd HTX.

Hyvis vi ser pa ungdomsuddannelsens betydning for elevernes
vidensorientering, sa viser det sig, at STX-eleverne har sterst
preeference for den reproduktive vidensorietering, mens HTX-
eleverne har den laveste praeference. STK-eleverne har ligeledes
en hej preeference for den produktive vidensorientering, mens
HTX-eleverne har den hgjeste preeference.



Kapitel 6 99

De pageeldende resultater peger pa, at arbejdet med den
produktive vidensorientering spiller den sterste rolle pd HTX-
uddannelsen, som ogsa er den uddannelse, hvor eleverne har
starst preeference for praksis- og projektrummet. Som tidligere
neevnt er det iseer den arbejds- og leeringsform, som traditionelt
giver mulighed for at arbejde med udviklingen af produktiv viden.

Nér bade den reproduktive og den produktive vidensorien-
tering er stor pd STX, kan det heenge sammen med, at uddan-
nelsen vaegter begge dele, og at forstnaevnte er en forudsaetning
for sidstneevnte.

Vedr. elevernes valg af ungdomsuddannelse og deres efterfol-
gende uddannelsesforestillinger, sa viser det sig, at det monster,
vi har kendt fra tidligere undersogelser, bekreeftes (se fx Skov,
1998). Flest STX-elever forestiller sig en lang videregdende ud-
dannelse, efterfulgt af HTX-eleverne og HHX-eleverne. Kun en
lille del af HF-eleverne forestiller sig en lang videregdende ud-
dannelse. P4 HF er der til gengeeld flest elever, der forestiller sig
en mellemlang videregdende uddannelse.

De forskellige ungdomsuddannelser leverer fortsat typisk
forskelligt til henholdsvis de leengere videregdende uddannelser
og mellemlange videregdende uddannelser.

Indholdsmeessigt giver de forskellige gymnasiale ungdoms-
uddannelser ogsa adgang til forskellige beskeeftigelsesomrader
i forleengelse af de gymnasiale uddannelsers henholdsvis mer-
kantile, tekniske og almene toning og profil.

Flest HHX-elever forestiller sig, at de vil uddanne sig inden
for det skonomiske omrade af samfundet, mens flest HTX-elever
forventer at uddanne sig inden for den tekniske del af samfundet.
Relativt flere STX-elever onsker at uddanne sig inden for kultur
og samfund.

Resultaterne fordelt pa ken

Som tidligere naevnt er der en svag tendens til, at mandlige elever
er lidt mere positive over for ovelses- og treeningsrummet end
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de kvindelige elever. Generelt viser det sig dog, at kensforskel-
lene er relativt sma.

Det er iseer kvinderne, som gdr ind for den individorienterede
leering. Dette kan maske forklares med traditionelle forskelle i
drenge- og pigekulturen. Drenge indgar traditionelt i hojere grad
i grupper i deres opvaekst end piger, hvor piger er mere tilbo-
jelig til at indgad i feerre relationer. Mdske er denne forskel, som
kommer til udtryk, nar de to ken vurderer, om de foretraekker
individ- eller feellesskabsorienteret leering.

Kvinderne er ligeledes som tidligere naevnt en anelse mere
feellesskabsorienterede end de mandlige elever, hvor deres ud-
dannelsesmotiver i hojere grad gér i retning af at gore noget for
andre mennesker. Kvinderne er ligeledes mere individorienterede
i deres uddannelsestilgang, hvor uddannelse er noget, som skal
veere til gavn for dem selv, mens maendene er mere ydre styrede
og fx gerne vil gere noget for samfundet.

I forhold til leengden af videregdende uddannelse, har kvinder
en anelse hojere preeference for at tage en leengere videregdende
uddannelse end maendene. Det er dog iseer vedreorende sporgs-
malet om mellemlang videregdende uddannelse, hvor der viser
sig en forskel. Her giver relativt flere kvinder end maend udtryk
for, at de onsker en mellemlang videregdende uddannelse, mens
relativt flere meend giver udtryk for, at de ensker en erhvervsud-
dannelse.

Langt flere meend onsker at uddanne sig inden for gkonomi,
mens flere kvinder onsker at uddanne sig inden for de sam-
fundsorienterede fag og sundhedsomradet. Der er sdledes fortsat
karakteristiske kensforskelle vedrerende de to kens uddannel-
sesperspektiver.

Resultaterne fordelt pa beskaeftigelse

Undersogelsen viser en signifikant sammenheeng vdr. forholdet
mellem eleverne og deres faedres beskeeftigelsesforhold. De elever,
hvis feedre har egen virksomhed, foretraekker i hojere undervis-
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ningsrummet som det centrale leeringsrum. Der er sandsynligvis
tale om, at den sociale organisering, som eleverne kender fra de-
res opvaekstmiljo, flytter med over i skolen, ndr de skal vurdere,
hvilken leeringsform de foretraekker.

Undersogelsen viser ligeledes, at der er en sammenheeng
mellem feedres tilknytning til arbejdsmarkedet og elevernes
orientering i retning af en individorienteret leeringsforstdelse.
Onsket om at arbejde alene styrkes tilsyneladende, nar faderen
har egen virksomhed eller star uden for arbejdsmarkedet.

Det viser sig ligeledes, at faderens uddannelse har betydning
for, i hvilken grad eleverne er feellesskabsorienterede. Iser elever
hvis feedre har en lang videregdende uddannelse er feellesskabs-
orienterede i deres uddannelse. Dette kan fortolkes pa den mdde,
at en hgj kulturel kapital giver mere overskud til ensket om at
lose feelles problemer og anliggender.

Et tredje forhold som ger sig geeldende er, at moderens tilknyt-
ning til arbejdsmarkedet har betydning for graden af individ-
orientering i uddannelsesmotiver. Det er iseer de elever, hvis
medre har egen virksomhed, hvor graden af individorientering
er stor, ligesom vi sd i forbindelse med faedrenes beskaeftigel-
sesforhold.

Det er naeppe overraskende, at faderens tilknytning til arbejds-
markedet smitter af pa elevernes forestillinger om fremtidig ud-
dannelse. De elever, hvis faedre er beskeeftiget inden for ekonomi
og forretning, har iseer et uddannelsesperspektiv, som retter sig
mod disse omrader. Elever som sgger mod de kulturelle uddan-
nelser har i vidt omfang feedre, som er ansat inden for privat eller
offentlig virksomhed.

Malsatninger og resultater

I det folgende vil vi kort diskutere projektets forelobige resultater
med afseet i de mal, som er formuleret for evalueringsprojektet.
I den kvalitative rapport blev der identificeret folgende malsaet-
ninger for projektet, som kort skal gentages:
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Projektets overordnede mal (efter projektbeskrivelsen)

1) 95% af alle unge i regionen skal have en ungdomsuddannelse

2) reduktion af frafaldet (andelen af elever med en fraveerspro-
cent pd over 8% skal reduceres med 50% i projektperioden)

3) udvikling af beerende udviklingsnetveerk i regionen

4) udvikling af undervisningsmilje og paedagogik

5) elevengagement skal eges (80% skal opleve undervisningen
inspirerende og motiverende)

6) flereleerere skal opleve, at de har de rette veerktejer (90% af de
deltagende leerere skal opleve, at de har de rette kompetencer)

7) alle 3 delprojekter skal resultere i en raekke konkrete produkter.

Dertil kommer nogle centrale antagelser eller hypoteser, som
projektet er funderet pa, og som ligeledes kan siges at veere rele-
vante at inddrage i en mere samlet og opsummerende diskussion
af projektets erfaringer og resultater. Disse er:

a) anvendelsesorienterede undervisningsformer skaber enga-
gement, lyst og motivation blandt eleverne

b) brugen af anvendelsesorienterede undervisningsformer kan
reducere frafaldet og motivere flere unge til at gennemfore
en videregdende uddannelse.

De pédgeeldende mal og hypoteser samt realiseringen heraf blev
indgdende diskuteret i den kvalitative rapport. Denne diskus-
sion skal ikke gentages her (Wiedemann og Zeuner, 2012, 192
ff.). I stedet for skal vi treekke nogle fa aspekter frem, som denne
undersggelse sarskilt bidrager til at supplere diskussionen med
i forhold til projektets to grundleeggende hypoteser.

Anvendelsesorienteret undervisning skaber
engagement blandt eleverne

Som neaevnt kan hypotesen om, at anvendelsesorienteret under-
visning skaber storre lyst og motivation blandt eleverne ikke
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bekreeftes her i den kvantitative undersegelse. Dette var dog et
af resultaterne fra den kvalitative undersogelse, hvor eleverne
netop peger p4, at det var tilfeeldet.

Som en slags forklaring eller diskussion af, hvorfor hypotesen
ikke kan bekreeftes, peger vi som tidligere neevnt p4, at variation
kan ses som en endnu vesentligere forklaring pd, hvad der i
hojere grad skaber motivation og engagement hos eleverne.

Et forhold som den kvantitative undersogelse ligeledes kan
supplere med i forhold til problemstillingen er, at motivation ud-
gor en faktor, som det er vanskeligt at pavirke hos nogle elevgrup-
per. De elever, hvis forhold til uddannelse i hojere grad er preeget
af indre motivation, pavirkes ikke direkte gennem bestemte
undervisningsformer. Deres motivation er mere grundleeggende
og rettet mod et seerligt uddannelses- og tilveerelsesperspektiv
og sdledes i en vis grad uafheengig af bestemte paedagogiske
indsatser.

Anvendelsesorienteret undervisning reducerer frafaldet

Som neevnt giver mange af eleverne i den kvantitative underse-
gelse udtryk for, at de onsker at gore deres uddannelse feerdig,
sdledes i alt 98% af de adspurgte elever. I den kvalitative un-
dersogelse gav flere elever udtryk for, at udviklingsprojekterne
havde haft en effekt i forhold til ensket om at gore deres ung-
domsuddannelse feerdig. Vi kan derfor svagt konkludere, at
udviklingsprojekterne har bidraget til reducere eller minimere
frafaldet.

Udviklingsprojektets perspektiver

Vi vil her diskutere nogle fa perspektiver, som vi mener projektet
Anvendelsesorienteret undervisning har givet anledning til, dels
et skoleudviklingsmaessigt perspektiv, dels et uddannelsespoli-
tisk perspektiv.
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Det forste punkt, skoleudviklingsperspektivet, vil vi opdele i
henholdsvis udviklingsprojektets indholdsmeessige dimension,
og udviklingsprojektets form, dvs. dets design, organisering og
struktur.

Som diskuteret i den kvalitative rapport eksisterer der ikke en
homogen og almen forstéelse af, hvad begrebet anvendelsesori-
entering deekker over. Internt i projektet har man opereret med
sin egen definition.

Internt i projektet har anvendelsesorientering veeret defineret
pa to mader, henholdsvis som videnskabelse, der har som fokus,
at eleverne skal saettes i leeringssituationer, hvor der er fokus pa
den enkeltes egen skabelse og produktion af viden i modsaetning
til den reproducerende undervisning, der som oftest benyttes.
Endelig har anvendelsesorientering vaeret defineret som ind-
dragelse af erhvervsaspekter og videreuddannelsesmuligheder
i selve undervisningen (jf. projektbeskrivelse).

De neevnte formuleringer har udgjort den indholdsmaessige
ramme omkring projektet. Det kan dog konstateres, at flere projek-
terindholdsmaessigt ikke direkte har veeret koblet til denne defini-
tion. Det gor dem isoleret setikke til ddrlige eller mislykkede pro-
jekter. Vi vurderer dog, at flere af projekterne ikke eksplicit har
veeret tilrettelagt pd en sddan mdde, at projekterne har haft fokus
paelevernes videnskabelse eller elevernes erhvervs- og videreud-
dannelsesmuligheder. Selve fortolkningen af, hvad begrebet anven-
delsesorientering deekker over, har altsd veeretlangt mere rummelig
i forhold til de kriterier, som var formulereti projektansggningen.

I forleengelse heraf kan man overveje, om der inden projektstart
burde have veeret sket en tydeliggerelse og preecisering af, hvad
der mentes med begrebet, sddan at flere af projektere i hojere grad
havde orienteret sig mere direkte mod det anvendelsesorienterede?
Eller om de kriterier, som var formuleret for, hvad begrebet an-
vendelsesorientering deekker over, i hojere grad burde have veeret
anvendt som kriterium for udveelgelse af deltagende projekter.

Som evaluatorer og felgeforskere ville vi i hojere grad mere
direkte kunne have diskuteret udviklingsprojektets overordnede
hypoteser om, at anvendelsesorienteret undervisning skaber
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oget engagement og motivation blandt eleverne, safremt flere af
projekterne indholdsmaessigt mere direkte havde veeret formu-
leret i forhold til de kriterier, som begrebet anvendelsesoriente-
ring deekker over. Dette geelder bade i forhold projektets egen
selvforstaelse eller den mere rummelige forstdelse af begrebet
anvendelsesorientering, som vi forsegte at skitsere i den kvali-
tative rapport (Wiedemann og Zeuner, 2012).

Udviklingsprojektets design

Et andet aspekt vi vil treekke frem vedrerer projekternes organise-
ring og struktur. Som det blev diskuteret i den kvalitative rapport,
kan udviklingsprojektet Anvendelsesorienterede undervisning
ses som en seerlig prototype udviklingsprojekt. Safremt vi i et
storre perspektiv ser p4, hvordan der har veeret arbejdet med
forsegs- og udviklingsarbejde inden for den danske uddannel-
sessektor, minder projektet Anvendelsesorienteret undervisning
som prototype om en reekke andre projekter.

Det, som blandt andet er karakteristisk for Anvendelsesorien-
teret undervisning er, at der er fokus pa en hel sektor, primaert
regionens ungdomsuddannelser. Projekterne beerer preeg af en
hoj grad af intern heterogenitet, dvs. at de er relativt forskellige
med hensyn til indhold, leengde, storrelse og ambitionsniveau.
Som modvaegt til denne indholdsmaessige diversitet, var der for-
muleret en reekke homogene krav til projekterne. Fx vedr. deres
beskrivelse, gennemforelse, afrapportering og dokumentation.
Konkret har der fx veeret formuleret krav til beskrivelse af projektet
(brug af Smtte-modellen), og til at deltagerne undervejs deltog
i de konferencer, som blev arrangeret i tilknytning til projektet.
Konferencerne var bygget op med afseet i feelles opleeg for alle
deltagere og tematiske workshop, hvor de forskellige projekter
gensidigt orienterede hinanden om de erfaringer, de undervejs
havde gjort. Der har ligeledes veeret stillet krav om, at de enkelte
projekter skulle praesentere en sakaldt veerktejskasse pa projektets
feelles hjemmeside efter afslutning.
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Denne organisering og struktur har rent styringsmeessig sik-
ret en kontinuitet og stabilitet i projektet og bidraget til at sikre
feelles erfarings- og videndeling mellem projektets partnere pa
tveers af de enkelte tematisk organiserede projekter. Formalet
har veeret, som kontrast til projekternes forskellighed, at skabe
nogle feelles og formaliserede rammer, som kan sandsynliggore
at en samlet paedagogisk, skolemeessig og uddannelsespolitisk
udvikling finder sted.

Vi vil her skitsere en anden made, man kan tilretteleegge ar-
bejdet med paedagogisk skoleudvikling pa. Ikke for at pdsta at
det var sddan, det burde veere foregdet i projektet Anvendelses-
orienteret undervisning, men mere for at pege pa, at man kan
gribe tingene anderledes an, hvis man forseger at arbejde med
pedagogisk udvikling inden for et helt sektoromrade. Vi vil
her kalde modellen for den svenske model, da den er udviklet
med afseet i svenske erfaringer (Chaib, Backstrom og Chaib,
2001).

I forhold til at sikre arbejdet med formaliseret paedagogisk
skoleudvikling i det enkelte projekt internt pa den enkelte skole
og mellem de deltagende projekter, kunne man fx have sikret
mulighed for, at de leerere som arbejdede med identiske projekter
fik mulighed for at medes regelmeessigt og udveksle resultater
og erfaringer, gerne med deltagelse af eller under ledelse af en
paedagogisk vejleder.

Man kunne ligeledes have stillet krav om, at deltagerne mere
direkte skulle forpligtes pa at reflektere over, hvordan deres ny-
erhvervede erfaringer og viden kunne bidrage til at kvalificere
savel det enkelte projekt, vaertsskolen samt projektet i sin hel-
hed. De neevnte tiltag kunne maske have sikret en storre samlet
videns- og erfaringsdeling og forankring.

Vi er som sagt ikke bekendt med, hvilke paedagogiske, strate-
giske og pragmatiske drsager, som 13 til grund for den konkrete
indholdsmaessige og formmaessige organisering af udviklings-
projektet. Det kan sdledes vaere mange udmaerkede grunde til, at
man valgte at gribe projektet indholdsmeessigt og organisatorisk
an, sddan som tilfeeldet var.
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Det eneste, vi forholder os til, er spergsmalet om, hvordan man
ideelt set kunne have grebet projektet an med henblik pa at sikre
en mere samlet og systematisk peedagogisk udvikling, end det
sandsynligvis er sket.

Figur 6.1.

Den svenske model

Paedagogisk vejleder
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Den anvendte model
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Uddannelsespolitiske perspektiver

I disse dr spiller anvendelsesorientering en veesentlig rolle, nar
vi diskuterer, hvordan vi kan lose aktuelle peedagogiske og ud-
dannelsespolitiske problemer. HF-reformen indvarslede for alvor
ideen om anvendelsesorientering som en central made at udvikle
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uddannelse og undervisning pa. Senest genfinder vi elementer
af denne tankegang i det seneste folkeskolelovudspil, hvor en
af de centrale ideer blandt andet handler om at indfere sdkaldte
aktivitetstimer. En af ideerne er her, at man rent paedagogisk
kan arbejde med at koble teori og praksis teettere sammen, fx
gennem at omseette boglig og teoretisk viden til praktisk brug
og anvendelse. Anvendelsesorientering er altsd med andre ord
en medicin, som doceres bredt rundt omkring i det uddannelses-
politiske landskab. I den kvalitative rapport blev det diskuteret,
hvor disse tanker og ideer rent paedagogisk udspringer fra. Denne
diskussion skal ikke gentages her.

Projektet Anvendelsesorienterede undervisningsformer har
haft som overordnet preemis, at anvendelsesorienteret under-
visning kan bidrage til at skabe oget engagement og motivation
blandt eleverne samt reducere frafald og medvirke til, at flere
unge far en ungdomsuddannelse.

Preemissen i projektet er, kan man heaevde, at den peedago-
giske organisering er central for de neevnte forhold. I et storre
perspektiv er hypotesen, at safremt vi finder de rigtige metoder
og de rigtige mdder at tilretteleegge og organisere undervisnin-
gen pd, kan vi lose en raekke uddannelsespolitiske problemer.
I dette tilfeelde problemerne omkring elevernes engagement,
motivation og frafald.

Peedagogik skal dog altid virke i en social og kulturel kon-
tekst. Derfor er der graenser for, hvilke resultater den vil kunne
frembringe, og hvilke barrierer og forhindringer af individuel,
social og kulturel art, den vil kunne overkomme og dermed lose.
Paedagogiske metoder kan ikke sta alene. Vi er ogsa nedt til at
medreflektere mange andre forhold, som betyder noget for, hvad
god undervisning og uddannelse er. Som forskellige undersogelser
har pavist, sa er de iseer tre faktorer, som bidrager med den storste
forskel i kvaliteten af undervisning. Dette er leerernes interaktion
med og relationer til elevernes, leerernes ledelseskompetencer
og leererens evne til at planleegge og organisere undervisning
(Nordenbo, 2009, Hattie, 2010). Undersagelser omkring frafald
har ligeledes peget p4, at det sociale undervisningsmiljo spiller
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en rolle for, hvorvidt fraveer forekommer, ligesom et komplekst
samspil mellem personlige og institutionelle forhold har betyd-
ning for, hvorvidt der sker frafald (Andersen og Juhl, 2006; Bech,
2009; Skovgaard m.fl., 2010)

Ogsa andre forhold har betydning. Et resultat fra vores kvanti-
tative undersogelse er sdledes, at elevernes indre motiver spiller
en vaesentlig rolle for deres valg af videreuddannelse og dermed i
en vis forstand sikkert ogsa for de strategier, de udvikler i forhold
til deres motivation for og engagement i aktuel undervisning og
uddannelse. Vi ser ligeledes, at traditionelle strukturelle bag-
grundsfaktorer sdsom keon og social baggrund spiller en rolle, nar
eleverne vurderer undervisning og uddannelse. En reekke af de
naevnte faktorer er relativt stabile faktorer, som det er vanskeligt
at eendre grundleeggende pé uanset, hvilken form for paedagogisk
organisering man matte veelge. Der er med andre ord greenser
for paedagogik. Det betyder omvendt ikke, at vi ikke hele tiden
skal forsege at finde ud af, hvor graensen gér, ligesom den kan
eendres og flyttes.

Et af de markante resultater fra sdvel den kvalitative som
kvantitative undersogelser er, at elevernes fokus maske i hgjere
grad er rettet mod varierende undervisning, ndr de skal vurdere,
hvad god og motiverende undervisning er. Er det de sen-moderne
unge, som er veennet til, at tilveerelsen og deres personlige, sociale
og kulturelle virkelighed er omskiftelig og preeget af fleksibilitet,
som bringer disse erfaringer med ind i skolen, ndr de skal vurdere,
hvilke leeringsformer de foretraekker? Dette kan vi selvfolgelig
ikke svare entydigt pd med afseet i undersogelsen, men der synes
at veere et klart resultat, set fra et elevsynspunkt, at variation er
et seerdeles veesentligt kriterium, ndr undervisningen vurderes.
Dette betyder omvendt ikke, at der ikke kan og ber indga andre
relevante kriterier i diskussionen af, hvad der er god og relevant
undervisning og leering, og hvad der virker motiverende og
engagerende. Elevernes relevanskriterium er kun et blandt flere.

Nok et forhold som undersogelsen har peget p4, at der bestar
en peedagogisk udfordring i at give eleverne mulighed for at
arbejde med produktiv viden. De unge er potentielt motiverede
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for at arbejde med produktiv viden, ligesom de gar ind for at
tilegne sig viden i feellesskab, men de arbejdsformer, som kan
befordre arbejdet med denne type viden, fx projektarbejde, er
de ikke nedvendigvis positive overfor. I stedet foretraekker de
undervisningsformer, som har klassevaerelset som organisatorisk
omdrejningspunkt. Det bestar her en paedagogisk udfordring i
at fa de unge til at arbejde sammen pa nye og andre mader, som
befordrer arbejdet med udvikling af produktiv viden, og se den
eksisterende viden som trin pa vejen til udvikling af ny viden.

Rent uddannelsespolitisk er der et stykke vej endnu, forend
95% malseetningen er realiseret. Projektet Anvendelsesorienteret
undervisning har udgjort et initiativ, som gennem erfaringer med
nye peedagogiske metoder og undervisningsformer har forsegt
at seette fokus pd, at en forudseetning for at denne mélseetning
kan realiseres er, at de enkelte undervisere og uddannelsesinsti-
tutioner lobende afprover og eksperimenterer med nye mader
at teenke, tilretteleegge og organisere undervisning og uddan-
nelse pa. Skal den pageeldende malseetning realiseres, er det
en forudseetning, at de som meder de unge i klassevaerelserne
og de daglige peedagogiske rum, som organiseres i tilknytning
hertil, lobende far mulighed for at afpreve og reflektere over
nye metoder og erfaringer, pa afstand af dagligdagens mange
drifts- og rutineopgaver.

Det er ikke sikkert, at svaret pd, hvordan 95% malseetningen
realiseres, er anvendelsesorienteret undervisning, men et af sva-
rene er i hvert fald, at leerere og skoler lobende far mulighed for
at genteenke, afprove og udvikle nye former for peedagogiske
tilretteleeggelse og undervisning, sddan som Region Syddan-
marks projekt Anvendelsesorienteret undervisning har givet
mulighed for.



Referencer

Andersen, T. Y. og O. Juhl (2006): Analyse af frafald pd erhvervsuddannel-
serne 0g social- og sundhedsuddannelserne. Kebenhavn: Dansk Center
for Undervisningsmilje.

Bateson, G. (1972/2000): Steps to an ecology of mind. Chicago and London:
The University of Chicago Press.

Bech, H. (2009): Frafald pd de gymnasiale uddannelser — en undersogelse af
frafald pd de gymnasiale institutioner foretaget i fordret 2009. Keben-
havn: UniC.

Beck, S. og M. Paulsen (2012): Leeringssamarbejde — en etnodidaktisk
analyse af Coorporative Learning pd hf og VUC. Odense: Gymnasie-
paedagogik nr. 86.

Bjorgen, 1. (1994): Den professjonelle elev 0g student. Trondheim: Tapir.
Boudon, R. (1974): Education, Opportunity, and Social Inequality. Changing
Prospects in Western Society. New York: John Wiley and Sons.
Bourdieu, P. (1979/84): Distinction. A Social Critique of the Judgement of

Taste. London: Routledge and Kegan Paul.

Bourdieu, P. (1979a): The Enheritors. French Students and Their Relation
to Culture. Chicago: The University Press.

Bourdieu, P. & J. C. Passeron (1970/77): Reproduction in Education, Society
and Culture. London: Sage Publications.

Cassirer E. (1944/1998): Et essay om mennesket. En introduktion til en
filosofi om den menneskelige natur. Kebenhavn: Hans Reitzel.

Chaivb M. &, A Béckstrom, & C. Chaib: Dette r borjan — erfaren-
heter och reflektioner frin sex ITiS —arbejdslag. Nationell utvirdering
av IT I Skolan. Jonkoping: Hogskolan for larande och kommuni-
kation.

Danmarks Statistik (2007): Statistisk Arbog 2007.



112 Lilli Zeuner, Finn Wiedemann & Stine Scheuer

Gambetta, D. (1987): Were they pushed or did they jump? Individual decision
mechanisms in education. Cambridge: University Press.

Gibbons, M., C. Limoges, H. Nowotny, S. Schwartzman, P. Scott & M.
Trow (1994/2005): The new production of knowledge: The dynamics of
science and research in contemporary societies. London: Sage.

Goldthorpe, J. H. (2000): On Sociology. Numbers, Narratives, and the In-
tegration of Research and Theory. Oxford: Oxford University press.

Habermas J. (1981/1982-87): The Theory of Communicative Action Vol. I
& 1. Cambridge: Polity Press.

Hansen, E.J. (1995): En generation blev voksen. Kebenhavn: Socialforsk-
ningsinstituttet.

Hattie, J. (2009): Visible Learning. A synthesis of over 8000 Meta-Analysis.
Relating to Achievement. New Yourk: Routledge.

Hutters, C., M. L. Nielsen, A. Gorlich & B. Simonsen (2012): Drenge 0g
piger pd ungdomsuddannelserne. Hvad betyder kon for elevernes uddan-
nelsespraksis. Kebenhavn: Erhvervsskolernes Forlag.

Mead, G. H. (1934/1967): Mind, Self & Society: From the Standpoint of a
Social Behaviorist. Chicago and London: Chicago University Press.

Nordenbo S.E. m.fl. (2010): Input, process and learning in primary and
secondary schools. A systematic review carried out for The Nordic Indi-
cation Workgroup. Kebenhavn. http:/ /edu.au.dk/ fileadmin / www.
dpu.dk/omdpu/danskclearinghouseforuddannelsesforskning /
udgivelser /SR5-FinalVersion_-_revideret_november_2011.pdf

Parsons, T. & A. Shils (eds.) (1951 /1962): Toward a General Theory of Ac-
tion: Theoretical foundations for the social sciences. New York: Harper
and Row.

Petersson, E. (1995): »Fra formidling mod leereprocesser« in Kulturens
koder, (red.): Jorgen Gleerup og Finn Wiedemann. Odense: Odense
Universitetsforlag.

Ryan, R M. & Deci, E.L. (2000): »Intrinsic and Extrinsic Motivations:
Classic Definitions and New Directions« in Contemporary Educa-
tional Psychology 25, 54-67.

Simmel, G. (1918/68): »The conflict of modern culture« in The Conflict
of Modern Culture and Other Essays. Ed. K. P. Etzkorn. New York:
Teachers College Press.

Skov, P. (1998): Unges fremtid — meget afgores tidligt. Kebenhavn: Dan-
marks Paedagogiske Institut.

Skovgaard M. F. og A. Dahlquist: Hold fast. Slutrapport over 19 fasthol-
delsesprojekter pd gymnasiale uddannelser. Kebenhavn: VOOEF.

Weber, M. (1904/2003): »Den socialvidenskabelige og socialpolitiske



Referencer 113

erkendelses »objektivitet« i Max Weber Udvalgte tekster bd. 1. Redi-
geret af H. Andersen, H. H. Bruun, & L. B. Kaspersen. Kebenhavn:
Hans Reitzel.

Weber, M. (1919-20/2003): »Sociologiske grundbegreber« i Max Weber
Udvalgte tekster. Redigeret af H. Andersen, H. H. Bruun, & L. B.
Kaspersen. Kebenhavn: Hans Reitzel.

Wiedemann, F. (2002): Skolekultur i gymnasiet — et kulturanalytisk case-
studium af det almene gymnasium, HHX og HTX. Odense: Syddansk
Universitet (Ph.d. athandling).

Wiedemann, F. & L. Zeuner (2012): Paedagogik og motivation. En kvalitativ
undersogelse af Region Syddanmarks udviklingsprojekt: Anvendelses-
orienteret undervisning. Odense: Gymnasiepaedagogik 88.

Zeuner, L. (2000): Unge mellem egne mil og feellesskab. Veerdier og valg
blandt elever i de studieforberedende ungdomsuddannelser. Kebenhavn:
Socialforskningsinstituttet.

Zeuner, L. & P. Linde (1997): Livsstrategier 0 uddannelsesvalg. Keben-
havn: Socialforskningsinstituttet.






Indhold

Stine Scheuer

Sporgeskemaundersogelse
Udviklingsprojektet Anvendelsesorienteret
Undervisning

Udvikling af sporgeskema.............ccococoovviiiniiiiniiinin, 3
Dataindsamling............ccccooviiiininiiic 3
Karakteristik af populationen..................ccoccooiiinnnn. 5
Holdningsvariable ...........ccccooviniiininiiniiiiiicicice 10
Faktoranalyse og chronbach’s alpha testet........................... 11
Dannelse af holdningsvariable................cccccocoininnnnn 11
Holdninger til paeedagogik ..........cccocoiiviniiiiiiiiiiine, 11
Holdninger til viden ..........cccoovviiniie, 16
Motiver for uddannelse............cccccovviriiiiiiiinnnnnniiiinnnee, 21
Dannelse af ny variabel: Udviklingsprojekt — indhold ..... 27
Kausalanalyse ... 28
8Fremgangsmade ved bivariate analyser .............................. 28
Fremgangsmadde ved multivariate analyser-.......................... 29
Resultater af bivariate og multivariate analyser.................. 30
Tabeller: Holdninger til paedagogik ..........ccoevviririiinnnnnee. 35
Tabeller: Holdninger til viden ...........cccooeiiiiiiniinnnnn 39
Tabeller: Motiver for uddannelse...........ccccceeiiiininnnninn. 46
Tabeller: @Unsker om leengde af videre uddannelse .......... 51

Tabeller: Onsker om uddannelsesomrade...........cccuuu.ee.... 55



Indhold
Idealtyper ... 62
Idealtyper for elevernes relationer til viden....................... 62
Idealtyper for elevernes uddannelsesmotiver ................... 64
Referencer ... 67

Bilag 2. Spergeskema



Bilag 1
Undersogelsens datagrundlag og
metode

Udvikling af sporgeskema

I de kvalitative interview udtrykte eleverne nogle veerdier i forhold
til paeedagogik, viden og motiver for uddannelse. Disse veerdier
er forsogt opfangeti sporgeskemaet ved at danne en raekke hold-
ningsvariable. P4 den mdde er det muligt at opfange, hvor stor
tilslutning der er til disse veerdier blandt eleverne. Yderligere
er der medtaget en reekke baggrundsvariable i sporgeskemaet,
hvilket gor det muligt at undersege, om forskellige grupper
tilslutter sig veerdierne i hojere grad. Bade baggrundsvariable,
som relaterer sig til demografiske forhold, men ogsa variable som
relaterer sig til udviklingsprojekterne, er medtaget.
Sporgeskemaet er inddelt i folgende fire dele:

Holdninger til paeedagogik

Holdninger til viden

Motiver for uddannelse
Baggrundsoplysninger

Hele sporgeskemaet kan findes i bilag 2.

Dataindsamling

Der blev i vinteren og foraret 2012 taget kontakt til de 14 skoler,
der havde deltaget i udviklingsprojektet anvendelsesorienteret
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undervisning. Skolerne blev bedt om at sende felgende informa-
tion om de elever, der havde deltaget i projektet: E-mailadresse,
navn, skoletype, klassetrin, type af ungdomsuddannelse og del-
projekt. Vha. disse oplysninger modtog 1397 elever den 7. marts
2012 et elektronisk spergeskema. Indsamlingen stod péd i otte
uger og tre strategier blev anvendt for at hejne svarprocenten.
For det forste satte laerere pd skolerne tid af i undervisningen til
at hjeelpe eleverne med at udfylde sporgeskemaet. For det andet
modtog elever, der ikke havde besvaret skemaet, rykker e-mails
og for det tredje modtog de enkelte skoler lsbende information
om, hvor mange og i nogle tilfaelde hvilke elever, der ikke havde
besvaret skemaet. Redkilde og Tronseskolen udgik pga. for fa
besvarelser. Svarprocenten endte pa 55% (bilagstabel 1).
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Bilagstabel 1. Svarprocent fordelt pa skoler og overordnet svar-
procent.

Skole Udsendte skemaer Besvarede ske- Svar-
(Antal) maer (Antal)  procent (%)

Business College

Syd - Senderborg 43 37 86,0

Fredericia 112 48 42,9

Gymnasium

Hgjer Design

Efterskole 26 22 84,6

International

Business College — 53 42 79,2

Aabenraa

Odense katedral- % 5 96,2

skole

Odense ":Fekmske 47 » 16,8

Gymnasium

Ribe Katedralskole 56 51 91,1

Rosborg 285 62 21,8

Gymnasium

Rybners 94 77 81,9

Gymnasium

Svendborg 461 257 55,7

Gymnasium

Campus Vejle HG 20 13 65,0

Campus Vejle

HHX 174 116 66,7

I alt 1397 772 55,3

Karakteristik af populationen

I det folgende beskrives den studiepopulation, som undersogelsen
bygger pa. Datamaterialet indeholder oplysninger pa 772 elever
fra 12 forskellige ungdomsuddannelser — 11 gymnasiale og en
efterskole. Storstedelen af respondenterne kommer fra Svendborg
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Gymnasium (33,3%), er i gang med den gymnasiale uddannelse
STX (53,8%) og gar i 2g (57,6%). Feelles for alle respondenterne
er, at de har veeret igennem udviklingsprojektet anvendelses-
orienteret undervisning. Det er dog forskelligt hvilken type af
udviklingsprojekt, de har deltaget i. Ud af de tre delprojekter:
Seerlig indsats for drenge, innovative undervisningsformer og
paedagogisk it har sterstedelen af eleverne deltaget i sidstneevnte
(57,6%) (bilagsfigur 1-4).

Bilagsfigur 1: Andelen af elever fordelt pa skoler

Campus Vejle HHX | ‘ [ 15,0%

Campus Vejle HG s 1,7046 { ‘
Svendborg Gymnasium | f

Rybners Gymnasium | ‘ 10,0%

Rosborg Gymnasium - Vejle — 8,0%

Ribe Katedralskole 6,6%

Odense Teksniske Gymnasium s 2,8%

Odense Katedralskole s 3,204

International Business College Aabenraa | 5,4%
Hgjer Designefterskole jusss Z,g%
Frederecia Gymnasium | 6,2%
Business College Syd - Sgnderborg — 4,8%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35%

33,3%

1

(N: 772, Missing: 0)

Bilagsfigur 2: Andelen af elever fordelt pd ungdomsuddannelse.

Efterskole s 2,8%
HG & 1,7%
HTX jess 2,8%
HF s 3,6%
HHX 35,29
STX

, , 53,8%
% 40% 50% 60%

o AF
o 48

0% 10% 20% 3

(N: 772, Missing: 0).
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Bilagsfigur 3: Andelen af elever fordelt pa klassetrin.

10 klasse j 2,8% ‘
1g ! ‘ 24,5%
2g ' 577,6%
3g . 15,0%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 772, Missing: 0)

Bilagsfigur 4: Andelen af elever fordelt pa udviklingsprojekt —
formelt.

Seerlig indsats for drenge

Paedagogisk IT 7,6%

Innovative undervisningsformer

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 772, Missing: 0)

Af bilagsfigur 5-7 fremgar det, at der er en overveegt af kvinder
i studiepopulationen (58,9%). Kensfordelingen for gymnasiale
uddannelser generelt er 44,7% meend og 55,3% kvinder (Un-
dervisningsministeriet, 2010) og kvinderne er derfor en smule
overrepreasenteret i denne undersegelse. Yderligere har respon-
denterne et sneevert aldersinterval, hvor de yngste er 16 dr og den
eeldste er 35 ar. Storstedelen er 18 ar. Derudover bor storstedelen
i en stor by med 10.000 indbyggere eller flere.

Bilagsfigur 5: Kensfordelingen.

X X X X

Mand . . . . 41,1%

Kvinde

58,9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 728, Missing: 44)
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Bilagsfigur 6: Aldersfordelingen.

20 ar og derover
19 ar
18 ar 39,2%

17 ar

16 ar

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

(N: 707, Missing: 65)

Bilagsfigur 7: Andelen af elever fordelt pa grad af urbanisering.

Pé landet

I en landsby eller en mindre by (< 1.000)
I en stgrre by (1000 - 10.000)

I en stor by (210.000)

47,4%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 756, Missing: 16)

Mht. fremtidige uddannelsesensker har 98% teenkt sig at gore den
ungdomsuddannelse, som de er i gang med, feerdig (bilagsfigur
8). Fuldferelsesprocenten var i 2008 82% for almengymnasiale
og 78% for erhvervsgymnasiale uddannelser (Undervisningsmi-
nisteriet, 2010). Tallene er ikke helt sammenlignelige, idet elever
kan have droppet ud for denne undersogelse blev indsamlet,
men til trods for det ser det ud til, at en sterre andel har teenkt
sig at gore uddannelsen feerdig sammenlignet med elever fra
gymnasiale uddannelser generelt.
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Bilagsfigur 8: Gennemforelse af en ungdomsuddannelse.

Ved ikke

Stoppe pa den ungdomsuddannelse, du er i gang
med uden at starte pa en anden

Afbryde den ungdomsuddannelse, som du er i
gang med for at starte pd en anden

Faerdigggre den ungdomsuddannelse, som du er

: 97,5%
i gang med

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0% 120,0%

(N: 760, Missing: 12)

Afbilagsfigur 9 fremgdr det, at 70% af respondenterne onsker at
gd i gang med en lang eller mellemlang videregdende uddannelse.
I 2006 pabegyndte 48% af alle unge, der havde gennemfert en
STX, HE HHX, HTX uddannelse en lang eller mellemlang vide-
regdende uddannelse (Undervisningsministeriet, 2010). Respon-
denterne i denne undersggelse er altsd meget mere motiverede
end den generelle ungdom til at tage en lang eller mellemlang
videregdende uddannelse.

De respondenter, der onskede en uddannelse, som ikke faldt
inden for de opsatte kategorier, havde mulighed for at uddybe
dette. Uddannelsesomrader, som gik igen blandt disse respon-
denter inkluderer Filmskolen, Forsvaret, Musikkonservatoriet,
Skuespillerskolen og uddannelse inden for shipping.

Bilagsfigur 9: @Unsker om leengden af en videre uddannelse.

Ved ikke *— 14,6%

Andet 5,5%

1

Ingen uddannelse § 0,7%
Supplerende ungdomsuddannelse & 1,1%
Kort videregdende uddannelse W 2,8%

1

1

25,5%

Mellemlang videregdende uddannelse

I I —

T T T T T T T
T T T T T T

T

Elev-/Erhvervsuddannelse ﬂ 5,19
I
1

Lang videregaende uddannelse 44,7%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 760, Missing: 12)
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Mht. hvad respondenterne ensker indholdet af deres videre ud-
dannelse skal veere, sa fordeler deres onsker sig meget jeevnt over
de forskellige emner, dog er emnerne gkonomi, forretning og
handel mest populaere (20%) (bilagsfigur 10). Igen havde respon-
denterne mulighed for at uddybe, hvis de foresldede kategorier
ikke deekkede deres ensker. Hyppige forventninger til indholdet
af uddannelse var filmproduktion, journalistik, jura, restaurant
og hotelbranchen, turistbranchen og skuespiller.

Bilagsfigur 10: Onsker om uddannelsesomrade.

Ved ikke ,3%

Andet I 4,2%

Politi, militeer, sgfart ﬁ 5,3%

Kultur, musik, arkitektur, design, medier ! 16,6%
! 1 3%%

10,1%

Samfundsvidenskab, psykologi, politik,

@konomi, forretning og handel

20,4%

Sundhed, lzege, pleje, ernaering

Humaniora, paedagogik, undervisning 9,7%

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr 6,2%

Teknik, innovation, ingenigr, it, byggeri — 53%

0% 5% 10% 15% 20% 25%

Holdningsvariable

Faktoranalyse er benyttet i denne undersogelse, fordi vi ensker
at male pa nogle ikke direkte malelige strukturer, nemlig ele-
vernes holdninger til peedagogik, viden og motiver for uddan-
nelse. Disse ikke direkte malelige strukturer er forsegt opfanget
vha. udsagn, som er udformet, sa de i stigende grad udtrykker
en veerdiorientering. Eksempelvis er den ikke direkte malelige
struktur grad af feellesskabsorienteret laeringsforstielse, som udtryk-
ker en holdning til viden, opfanget af folgende udsagn: Det er
gennem samarbejde man ndr frem til sandheden og man bliver klogere
af at arbejde sammen med andre elever.
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Faktoranalyse og chronbach’s alpha testet

Rent praktisk dannes disse ikke malelige strukturere som sum-
variable (skalaer) ud fra de tilherende udsagn. Sumvariablene er
beregnet, sa hver enkelt respondent far en score i variablen, som
svarer til summen af de inkluderede variable. For at kontrollere
om de forskellige udsagn danner en feelles sammensat skala be-
nyttes chronbach’s alpha (CA) testet (Fayers and Machin, 2007).
En CA score pa 0,6 eller derover er i denne sammenheeng sat til
at veere acceptabel, dvs. at udsagnene med rette kan summeres
til en sumvariable, og der er tale om en skala.

Dannelse af holdningsvariable

Spergeskemaet indeholdt i alt 24 holdningsspergsmal, hvis formal
var at undersoge veerdier hos de unge. Disse holdningsspergs-
mal var konstrueret, sa de kunne danne 12 skalaer. Fire af disse
skalaer omhandlede holdninger til peedagogik, fire omhandlede
holdninger til viden og de sidste fire havde med motiver for ud-
dannelse at gore. Dannelsen af disse skalaer er beskrevet i det
folgende.

Holdninger til paeedagogik

Preference for undervisningsrummet som det centrale lae-
ringsrum

Variablen 1.1: Grad af preeference for undervisningsrummet som
det centrale leeringsrum er beregnet som summen af variablene
1.1a: Laereren skal gennemgid det faglige stof ved tavlen, sd leerer man
mest og 1.1b: Ndr leereren ved gennemgang af det faglige stof stiller
sporgsmal til klassen, si lerer man mest. CA testet viste en score
pa 0,449. Da testet er for lavt til at antage, at de inkluderede
udsagn danner en feelles skala, bruges kun variabel 1.1a som
udtryk for grad af preeference for undervisningsrummet som
det centrale leeringsrum. Variabel 1.1a har folgende kategorier:
Helt uenig, delvist uenig, delvist enig og helt enig og besvarelserne
fordeler sig saledes.
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Bilagsfigur 11. 1.1a: Leereren skal gennemgi det faglige stof ved tavlen,
sd leerer man mest

Helt enig | 22,9%
Delvist enig ] 62,4%
Delvist uenig | 13,1%
Heltuenig & 1,6%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 769, Missing: 3).

Da skalaen bestér af én variabel, er minimumveerdien 1, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien
4, svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2
og 3 geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist
uenig eller delvist enig. Variablen er efterfolgende inddelt i en
hgj, mellem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa
1 eller 2, er i kategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 er
i kategorien mellem, mens respondenter med en veerdi pa 4 er i
kategorien hgj. Med denne omkodning far variablen felgende
fordeling.

Bilagsfigur 12. 1.1: Grad af praeference for undervisningsrummet som
det centrale leeringsrum

Hoj ; ; 22,9% ‘ ‘ ‘
Mellem ! 62,4%
Lav —_— 14,7%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 769, Missing: 3).

Praeference for ovelses- og treeningsrummet

Variablen 1.2: Grad af preeference for ovelses- og traeningsrummet er
beregnet som summen af variablene 1.2c: Jeg fir mest ud at vaere
sammen med andre elever om at lose de opgaver, som laereren formulerer
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og 1.2d: Jeg laerer mest, nir jeg arbejder alene om at lose de opgaver,
som laereren stiller. CA testet viste en score pa 0,521. I dette tilfeelde
er scoren ogsa for lav, og 1.2d benyttes som udtryk for grad af
praeference for ovelses- og treeningsrummet. Variabel 1.2d har
folgende kategorier: Helt uenig, delvist uenig, delvist enig og helt
enig og besvarelserne fordeler sig sdledes.

Bilagsfigur 13. 1.2d: Jeg leerer mest, ndr jeg arbejder alene om at lose
de opgaver, som laereren stiller

Helt enig :—‘ 10,3% ‘ ‘ ‘

Delvist enig | ‘ ‘ ‘ 8,0%
Delvist uenig 34,2%

Helt uenig s 7,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 766, Missing: 6)

Daskalaen bestér af én variabel, er minimumveerdien 1, svarende
tilaten respondent har svaret helt uenig og maksimumsvaerdien 4,
svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2 og 3
geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist uenig
eller delvist enig. Variablen er efterfolgende inddelt i en hej, mel-
lem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa 1 eller 2,
erikategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 erikategorien
mellem, mens respondenter med en vaerdi pd 4 er i kategorien hoj.
Med denne omkodning far variablen folgende fordeling.

Bilagsfigur 14. 1.2: Grad af praeference for ovelses- 0g treeningsrummet

Hgj A—‘ 10,3% ‘ ‘ ‘

Mellem | ' ' ' ' 48,0%
Lav 41,6%

L L L L
T T T T

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 766, Missing: 6)
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Praference for dialog- og diskussionsrummet

Variablen 1.3 Grad af preeference for dialog- og diskussionsrummet
er beregnet som summen af variablene 1.3e: Det bedste er, ndr vi
i grupper eller i klassen gdr sammen om at lose opgaver og 1.3f: Man
leerer mest af at fremlaegge sine resultater til diskussion i klassen eller i
grupper. CA testet viste en score pa 0,468. Da scoren er for lav, er
variablen 1.3e valgt som udtryk for grad af praeference for dialog-
og diskussionsrummet. Variabel 1.3e har felgende kategorier:
Helt uenig, delvist uenig, delvist enig og helt enig og besvarelserne
fordeler sig sdledes.

Bilagsfigur 15. 1.3e: Det bedste er, nir vi i grupper eller i klassen gir
sammen om at lose opgaver

Helt enig ]
Delvist enig : 50,4%
Delvist uenig ] 14,5%
Helt uenig jsss 3,8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 768, Missing: 4)

Da skalaen bestér af én variabel, er minimumveerdien 1, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien
4, svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2
og 3 geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist
uenig eller delvist enig. Variablen er efterfolgende inddelt i en
hoj, mellem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa
1 eller 2, er i kategorien lav, respondenter med en veerdi pd 3 er
i kategorien mellem, mens respondenter med en veerdi pd 4 er i
kategorien hoj. Med denne omkodning far variablen felgende
fordeling.
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Bilagsfigur 16. 1.3 Grad af praeference for dialog- 0g diskussionsrummet

Hgj |
Mellem |
Lav 18,2%

31,4%
50,4%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 768, Missing: 4)

Praeference for projekt- og praksisrummet

Variablen 1.4 Grad af preeference for projekt- og praksisrummet er
beregnet som summen af variablene 1.4g: Nir man har stor indfly-
delse pd det feelles arbejde med projektet, leerer man mest og 1.4h: Ndr
man inddrager flere fag i arbejdet med projekter, leerer man mest. CA
testet viste en score pd 0,408. Da scoren er for lav, er variablen
1.4h valgt som udtryk for grad af praeference for projekt- og
praksisrummet. 1.4h har folgende kategorier: Helt uenig, delvist
uenig, delvist enig og helt enig og folgende fordeling.

Bilagsfigur 17. 1.4h: Ndr man inddrager flere fag i arbejdet med pro-
jekter, leerer man mest.

Helt enig :*‘ 13,8% ‘ ‘ ‘

Delvist enig | X X 54,1%
Delvist uenig | 27,4%

Helt uenig W 4,7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 769, Missing: 3)

Dasskalaen bestar af én variabel, er minimumveerdien 1, svarende
tilaten respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien 4,
svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2 og 3
geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist uenig
eller delvist enig. Variablen er efterfelgende inddelt i en hej, mel-
lem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa 1 eller 2,
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erikategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 eri kategorien
mellem, mens respondenter med en veerdi pa 4 er i kategorien hoj.
Med denne omkodning far variablen folgende fordeling.

Bilagsfigur 18. 1.4 Grad af preeference for projekt- og praksisrummet

Hgj :#‘ 13,8% ‘ ‘ ‘
Mellem ] ' ' ' 54,1%
. . . 32,1%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Lav

(N: 769, Missing: 3)

Holdninger til viden

Praference for faellesskabsorienteret laeringsforstaelse
Variablen 2.1: Grad af feellesskabsorienteret leeringsforstdelse er be-
regnet som summen af variablene 2.1a: Det er gennem samarbejde,
man ndr frem til sandheden og 2.1b: Man bliver klogere af at arbejde
sammen med andre elever. CA testet viste en score pa 0,633, hvil-
ket forteeller os, at det er rimeligt at antage, at de inkluderede
items danner en feelles skala. Variabel 2.1a og 2.1b har felgende
fordelinger.

Bilagsfigur 19. 2.1a: Det er gennem samarbejde, man ndr frem til
sandheden

Helt enig :

61,2%

Delvist enig |
Delvist uenig | 14,8%
Helt uenig W& 2,2%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

(N: 761, Missing: 11)
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Bilagsfigur 20. 2.1b: Man bliver klogere af at arbejde sammen med
andre elever

Helt enig : ; | ‘ 36,%% ‘
Delvist enig | 54,0%
Delvist uenig s 8,9%
Helt uenig W 0,9%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 766, Missing: 6)

Da skalaen bestar af to variable, er minimumvaerdien 2, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig i begge udsagn. Pa samme
made er maksimumveerdien 8, svarende til at en respondent har
svaret helt enig i begge udsagn. Endelig er der sket en gruppe-
ring af variablen saledes, at den er inddelt i en hgj, mellem og
lav kategori. Respondenter med en samlet score pa 2, 3 eller 4 er
kategoriseret som lav. P4 samme méade er respondenter, der har
opndet scoren 7 eller 8 kategoriseret som hgj. Mellem-kategorien
er saledes de respondenter, der scorer mellem kategorierne lav
og hgj, hvilket svarer til en score pa 5 eller 6. Med denne kate-
gorisering far variabel 2.1 felgende fordeling;:

Bilagsfigur 21. 2.1: Grad af feellesskabsorienteret leeringsforstdelse

Hoj | ; ‘ ‘ Fs,s% ‘
Mellem | 55,09

Lav s 6,2%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 767, Missing: 5)

Praference for individorienteret leeringsforstdelse

Variablen 2.2 Grad af individorienteret leeringsforstdelse er beregnet
som summen af variablene 2.2c: Jeg fir mest ud af at arbejde for
mig selv og 2.2d: Jeg vil ikke forstyrres af andre, nir jeg arbejder.
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CA testet viste sig at veere for lav (0,469) til, at vi kan antage,
at de inkluderede variable danner en skala. Derfor har vi valgt
at tage udgangspunkt i variable 2.2d som udtryk for grad af
individorienteret leeringsforstdelse og denne variabel har fol-
gende fordeling.

Bilagsfigur 22. 2.2d: Jeg vil ikke forstyrres af andre, ndr jeg arbejder

Helt enig : ; ; ; ; ; ; 30,2%

Delvist enig 40,6%
Delvist uenig 24,5%

Helt uenig W | 4,7%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

(N: 764, Missing: 8)

Da skalaen bestar af én variabel, er minimumveaerdien 1, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien
4, svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2
og 3 geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist
uenig eller delvist enig. Variablen er efterfelgende inddelt i en
hoj, mellem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa
1 eller 2, er i kategorien lav, respondenter med en veerdi pd 3 er
i kategorien mellem, mens respondenter med en veerdi pd 4 er i
kategorien hgj. Med denne omkodning far variablen folgende
fordeling.

Bilagsfigur 23. 2.2 Grad af individorienteret leeringsforstdelse

Hj

Mellem

Lav

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

(N: 764, Missing: 8)
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Praference for produktiv vidensorientering

Variablen 2.3: Grad af produktiv vidensorientering er beregnet som
summen af variablene 2.3e: Det er spandende at veere med til at
udvikle ny viden og 2.3f: Jeg vil gerne skabe ny viden, som kan veere
med til at lose problemer for os alle. CA testet viste en score pd 0,801,
hvilket forteeller os, at det er rimeligt at antage, at de inkluderede
udsagn danner en feelles skala.

Bilagsfigur 24. 2.3e: Det er spandende at vaere med til at udvikle ny
viden

|
[ [ [
[

45,79
43,9%

Helt enig |

Delvist enig
Delvist uenig | 8,9%
Helt uenig f 1,49

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 763, Missing: 9)

Bilagsfigur 25. 2.3f: Jeg vil gerne skabe ny viden, som kan veere med
til at lose problemer for os alle.

Helt enig : 41,0%
Delvist enig | ‘ ‘ 44,2%
Delvist uenig | 12/4%
Helt uenig s 2,1'% |

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 765, Missing: 9)

Da skalaen bestar af to variable, er minimumveerdien 2, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig i begge udsagn. Pa samme
madde er maksimumveerdien 8, svarende til at en respondent har
svaret helt enig i begge udsagn. Endelig er der sket en gruppe-
ring af variablen sdledes, at den er inddelt i en hgj, mellem og
lav kategori. Respondenter med en samlet score pa 2, 3 eller 4 er
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kategoriseret som lav. P4 samme made er respondenter, der har
opndet scoren 7 eller 8 kategoriseret som hoj. Mellem-kategorien
er dermed de respondenter, der scorer mellem kategorierne lav
og hej, hvilket svarer til en score pd 5 eller 6. Med denne kate-
gorisering far variabel 2.3 folgende fordeling:

Bilagsfigur 26. 2.3: Grad af produktiv vidensorientering

1 | | | |
Hgj ] ! !
Mellem 41,6%

Lav s 7,5%

W 50,9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 767, Missing: 5)

Praeference for reproduktiv vidensorientering

Variablen 2.4 Grad af reproduktiv vidensorientering er beregnet
som summen af 2.4g: Det vigtigste for mig er at komme i dybden
med pensum og 2.4h: Jeg har nok at gore med at nd det, skolen kree-
ver af mig. CA testet viste en score pa 0,118, hvorfor vi ikke kan
antage, at de inkluderede variable danner en feelles skala. Pa
baggrund af dette er der taget udgangspunkt i 2.4h som udtryk
for grad af reproduktiv vidensorientering og variablen fordeler
sig sdledes.

Bilagsfigur 27. 2.4h: Jeg har nok at gore med at nd det, skolen kraever
af mig

Helt enig 8,8%
Delvist enig 44,6%

Delvist uenig 13,8%
Helt uenig Wl 2,7%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 766, Missing: 6)
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Da skalaen bestar af én variabel, er minimumveaerdien 1, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien
4, svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2
og 3 geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist
uenig eller delvist enig. Variablen er efterfelgende inddelt i en
hoj, mellem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa
1 eller 2, er i kategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 er
i kategorien mellem, mens respondenter med en veerdi pa 4 er i
kategorien hoj. Med denne omkodning far variablen folgende
fordeling.

Bilagsfigur 28. 2.4 Grad af reproduktiv vidensorientering

| | |
N N N N
X X X

Hoj

8,8%

Mellem 44,6%

Lav . . . 16,6%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 766, Missing: 6)

Motiver for uddannelse

Praeference for individorientering i uddannelsesmotiver
Variablen 3.1: Grad af individorientering i uddannelsesmotiver er
beregnet som summen af variablene 3.1a Min uddannelse skal helt
sikkert veere til gavn for mig selv og 3.1b: Jeg vil have en uddannelse,
som forer til et godt job med hoj lon. CA testet viste en score pa 0,439,
hvorfor vi ikke kan antage, at de inkluderede items danner en
feelles skala. Pd baggrund af dette er 3.1a brugt som udtryk for
grad af individorientering i uddannelsesmotiver og variablen
fordeler sig saledes.
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Bilagsfigur 29. 3.1a Min uddannelse skal helt sikkert veere til gavn
for mig selv

Helt enig 751%

Delvist enig 22,8%
Delvist uenig & 1,6%
Helt uenig § 0,5%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

(N: 763, Missing: 9)

Da skalaen bestar af én variabel, er minimumveaerdien 1, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien
4, svarende til at respondenten har svaret helt enig. Veerdierne 2
og 3 geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist
uenig eller delvist enig. Variablen er efterfelgende inddelt i en
hgj, mellem og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa
1 eller 2, er i kategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 er
i kategorien mellem, mens respondenter med en veerdi pa 4 er i
kategorien hoj. Med denne omkodning far variablen folgende
fordeling.

Bilagsfigur 30. 3.1: Grad af individorientering i uddannelsesmotiver

1 | |
Hej ‘ ‘ 75,1%
Mellem 22,8%
Lav W 2,1%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

(N: 763, Missing: 9)

Praeference for feellesskabsorientering i uddannelsesmotiver
Variablen 3.2. Grad af feellesskabsorientering i uddannelsesmotiver er
beregnet som summen af variablene 3.2c: Jeg vil uddanne mig til et
arbejde, hvor jeg kan hjeelpe andre mennesker og 3.2d: Min uddannelse
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skal fore til et job, hvor jeg kan rddgive andre mennesker. CA testet
viste en score pa 0,700, hvilket forteeller os, at det er rimeligt at
antage, at de inkluderede items danner en feelles skala.

Bilagsfigur 31. 3.2c: Jeg vil uddanne mig til et arbejde, hvor jeg kan
hjeelpe andre mennesker

Helt enig

Delvist enig

Delvist uenig

Helt uenig L 3,3%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 760, Missing: 12)

Bilagsfigur 32. 3.2d: Min uddannelse skal fore til et job, hvor jeg kan
rddgive andre mennesker

Helt enig
Delvist enig

Delvist uenig 24,7%

Helt uenig

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 760, Missing: 12)

Da skalaen bestar af to variable, er minimumveerdien 2, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig i begge udsagn. P4 samme
made er maksimumveerdien 8, svarende til at en respondent har
svaret helt enig i begge udsagn. Endelig er der sket en gruppe-
ring af variablen saledes, at den er inddelt i en hgj, mellem og
lav kategori. Respondenter med en samlet score pd 2, 3 eller 4 er
kategoriseret som lav. P4 samme made er respondenter, der har
opndet scoren 7 eller 8 kategoriseret som hoj. Mellem-kategorien
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er dermed de respondenter, der scorer mellem kategorierne lav
og hgj, hvilket svarer til en score pd 5 eller 6. Med denne kate-
gorisering far variabel 3.2 folgende fordeling:

Bilagsfigur 33. 3.2. Grad af feellesskabsorientering i uddannelsesmotiver

1 | | |
Hgj ! ' 36,?%
Mellem 8,3%

X
Lav - 15,0%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 760, Missing: 12)

Praeference for indre styring af uddannelsesmotiver
Variablen 3.3: Grad af indre styring af uddannelsesmotiver er bereg-
net som summen af variablene 3.3e: Jeg vil uddannes til at arbejde
med noget, der giver aktivitet 0g spaending og 3.3f: Min uddannelse
skal sikre, at jeg kan arbejde kreativt resten af livet. CA testet viste
en score pa 0,496, hvorfor vi ikke kan antage, at de inkluderede
items danner en feelles skala. Pa baggrund af dette er 3.3e brugt
som udtryk for grad af indre styring af uddannelsesmotiver og
denne fordeler sig sdledes.

Bilagsfigur 34. 3.3e: Jeg vil uddannes til at arbejde med noget, der
giver aktivitet 0g spaending

Helt enig |

41,8%
Delvist enig | 43,2%
Delvist uenig | 12,5%

Helt uenig s 2,5%

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 760, Missing: 12)

Da skalaen bestar af én variabel, er minimumveerdien 1, svarende
til aten respondent har svaret helt uenig og maksimumsveerdien 4,
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svarende til at respondenten har svaret helt enig. Vaerdierne 2 og 3
geelder for respondenter, der har svaret henholdsvis delvist uenig
eller delvist enig. Variablen er efterfolgende inddelti en hej, mellem
og lav kategori. Respondenter, der har en veerdi pa 1 eller 2, er i
kategorien lav, respondenter med en veerdi pa 3 er i kategorien
mellem, mens respondenter med en veerdi pd 4 er i kategorien hoj.
Med denne omkodning far variablen folgende fordeling.

Bilagsfigur 35. 3.3: Grad af indre styring af uddannelsesmotiver

Hoj | ; ; ; ; ‘ ‘ ‘ ; 41,8%
Mellem ] ! ! 48,2%

Lav 15,0%

L L
T T

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45% 50%

(N: 760, Missing: 12)

Praeference for ydre styring af uddannelsesmotiver

Variablen 3.4: Grad af ydre styring af uddannelsesmotiver er bereg-
net som summen af variablene 3.4g: Jeg vil uddannes til at kunne
lose vigtige samfundsmaessige problemer og 3.4h: Jeg vil uddannes
til at kunne lose problemer pd globalt plan. CA testet viste en score
pa 0,780, hvilket forteeller os, at det er rimeligt at antage, at de
inkluderede items danner en feelles skala.

Bilagsfigur 36. 3.4g: Jeg vil uddannes til at kunne lose vigtige sam-
fundsmeessige problemer

Helt enig

36,3%
35,0%

Delvist enig
Delvist uenig

Helt uenig

0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40%

(N: 761, Missing: 11)
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Bilagsfigur 37. 3.4h: Jeg vil uddannes til at kunne lose problemer pd
globalt plan

Helt enig ‘ ‘ ‘ 16,2% ‘ ‘
Delvist enig 32,19
Delvist uenig ] 32,8%
Helt uenig ] I I I 18,9%
0% 5‘;A) ld% 15:% 20% 25% 30% 35‘%

(N: 760, Missing: 12)

Da skalaen bestar af to variable, er minimumveerdien 2, svarende
til at en respondent har svaret helt uenig i begge udsagn. Pa samme
mdde er maksimumveerdien 8, svarende til at en respondent har
svaret helt enig i begge udsagn. Endelig er der sket en gruppe-
ring af variablen sédledes, at den er inddelt i en hej, mellem og
lav kategori. Respondenter med en samlet score pd 2, 3 eller 4 er
kategoriseret som lav. P4 samme made er respondenter, der har
opnaet scoren 7 eller 8 kategoriseret som hgj. Mellem-kategorien
er dermed de respondenter, der scorer mellem kategorierne lav
og hej, hvilket svarer til en score pd 5 eller 6. Med denne kate-
gorisering far variabel 3.2 folgende fordeling;:

Bilagsfigur 38. 3.4: Grad af ydre styring af uddannelsesmotiver

| | |
Hgj 1%,2% ‘ ‘
Mellem 39,7%
Lav 42,2%
0% 5% 10% 15% 20% 25% 30% 35% 40% 45%

(N: 759, Missing: 13).
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Dannelse af ny variabel: Udviklingsprojekt — indhold

I den kvalitative analyse blev der lavet en indholdsmeessig kate-
gorisering af projekterne pa skolerne. Kategoriseringen er som
folger:

IT: Projekter hvor IT har veeret et gennemgdende element:
Rosborg Gymnasium

Rybners Gymnasium

Ribe Katedralskole (kun 2s klassen)

vSvendborg Gymnasium

Odense Tekniske Gymnasium.

CL: Projekter hvor cooporative learning (CL) har veeret et gen-
nemgaende element.

Fredericia Gymnasium

Business College Syd — Senderborg

Ribe katedralskole (kun 2m klassen)

Campus Vejle HG.

Innovation: Projekter hvor innovation har veret et gennemga-
ende element:

International Business College Aabenraa

Hajer Design Efterskole

Campus Vejle HHX

Ribe Katedralskole (kun 2x klassen).

En enkelt skole, Odense Katedralskole, havde projekter af sédan
karakter, at skolen ikke kunne indga i kategoriseringen ovenfor.
Derfor indgar denne i kategorien andet.
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Pa baggrund af denne kategorisering er dannet en ny variabel,
som har felgende fordeling.

Bilagsfigur 39. Indhold af udviklingsprojekt

Andet juss 32% | |
Innovation | ‘ 24,5%
CL A—x— 15,4%/0
IT f f f f f 56‘9%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

(N: 772, Missing: 0).

Kausalanalyse

For at undersege hvilke baggrundsvariable, der har betydning
for holdningsvariablene, er der for hver holdningsvariabel lavet
bivariate og multivariate analyser.

I det folgende underseges om variationer i holdninger til paeda-
gogik (1.1, 1.2, 1.3 og 1.4), holdninger til viden (2.1, 2.2, 2.3 0g 2.4),
motiver for uddannelse (3.1, 3.2, 3.3 og 3.4), onsker om leengde
af videregdende uddannelse (5) og uddannelsesomrade (6), kan
forklares vha. en eller flere af baggrundsvariablene: Ken, alder,
urbanisering, foreeldres uddannelse, foreeldres tilknytning til
arbejdsmarkedet, ungdomsuddannelse, klassetrin, udviklings-
projekt — formelt og udviklingsprojekt — indhold.

Fremgangsmadde ved bivariate analyser

Chi*testet er anvendt i de bivariate analyser til at undersoge,
om der er forskelle mellem undergrupper. Testet siger noget om,
hvorvidt de fundne observationer i de forskellige celler afviger fra
det antal, man kan forvente under antagelse om uaftheengighed
mellem de to variable. Testens nulhypotese er uafhengighed
mellem de to variable. Der testes pd et 5% signifikansniveau, dvs.
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en p-veerdi pa 0,05 eller hojere resulterer i en accept af nulhypo-
tesen — de to variable er uaftheengige. En p-veerdi pa under 0,05
resulterer i en forkastelse af nulhypotesen, og de to variable kan
siges at veere afhaengige — der er forskel mellem undergrupperne.
Testet bliver ustabilt, hvis mere end 20% af cellerne indeholder
mindre end 5 observationer (Kreiner, 1999). Dette er forsegt
imodegaet ved at sld kategorier sammen. I enkelte tabeller har
dette dog ikke veeret muligt.

Fremgangsmdde ved multivariate analyser

Multipel logistisk regressionsanalyse er anvendt i de multivariate
analyser. Her undersgges sammenhaengen mellem en bineer af-
heengig variabel (holdningsvariablene) og en raekke uatheengige
variable, kontrolleret for hinanden (Kreiner, 1999). Her benyttes
ligeledes et 5% signifikansniveau.

Dannelse af bineere holdningsvariable

Holdningsvariablene er omkodet til bineere variable pa folgende
mdde. De holdningsvariable, som er dannet pa baggrund af en
variabel med kategorierne helt uenig, delvist uenig, delvist enig og
helt enig, er omkodet til bineere variable, ved at sl henholdsvis helt
uenig og delvist uenig sammen til en uenig-kategori samt sla helt
enig og delvist enig sammen til en enig-kategori. De holdningsva-
riable, som er dannet ved summation af to variable, er omkodet
til bineere variable pd folgende made. Variablene kan antage
veerdierne fra 2-8, de to ekstremer svarer til, at man enten har
svaret helt uenig eller helt enig i de to udsagn. Den bineere variabel
er skabt ved at sld veerdierne 2-5 sammen til uenig-kategorien
og 6-8 sammen til enig-kategorien.

Fremgangsmadde ved logistisk regression og inddragelse af
baggrundsvariable

Der findes frem til en slutmodel for de forskellige holdningsva-
riable ved at foretage en bagleens modelsggning. Den bagleens
modelsggning foretages ved, at baggrundsvariablene fjernes én
af gangen, indtil kun signifikante variable er med i modellen.
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Udveelgelsen sker efter p-vaerdien — den variabel med den storste
p-veerdi fjernes forst (Kreiner, 1999).

I de multivariate analyser inddrages de baggrundsvariable, som
havde betydning for den pdgeeldende holdningsvariabel i de
bivariate analyser samt variable, som knytter sig til udviklings-
projektet: Udviklingsprojekt — formelt og udviklingsprojekt —ind-
hold. De to sidstneevnte inddrages, idet de er af seerlig interesse.

Resultater af bivariate og multivariate analyser

Tabellerne nedenfor illustrerer, hvor en signifikant sammenheeng
er fundet. * angiver, at en signifikant sammenheeng er fundet i de
bivariate analyser, mens # angiver, at en signifikant sammenheaeng
er fundet i de multivariate analyser.
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Bilagstabel 2. Signifikante sammenhaenge: Holdninger til pae-

dagogik

Grad af preeference for

1.1 undervisnings-
rummet som det
centrale leerings-
rum

1.2 ovelses-
og treenings-
rummet

1.3 dialog- og
diskussions-
rummet

1.4 projekt-
og praksis-
rummet

Kon

Alder

Urbanisering

Fars
uddannelse

Fars arbejde

Mors
uddannelse

Mors arbejde

Udv.projekt —
formelt

Udv.projekt —
indhold

Ungdoms-
uddannelse

THE

Klassetrin

*eller #: 0,01<p<0,05
** eller ##: 0,001<p<0,01
***eller ###: p<0,001




32

Bilagstabel 3.

Bilag 1

Signifikante sammenhaenge: Holdninger til viden

Grad af

2.1 faellesskabs-
orienteret lae-
ringsforstaelse

2.2 individorien-
teret leeringsfor-
staelse

2.3 produk-
tiv videns-
orientering

2.4 repro-
duktiv videns-
orientering

Kon

Alder

Urbanisering

Fars uddan-
nelse

Fars arbejde

24

Mors uddan-
nelse

Mors arbejde

Udv.projekt —
formelt

Udv.projekt —
indhold

*%

*%

*%

Ungdomsud-
dannelse

*%

***##

Klassetrin

*eller #: 0,01<p<0,05
** eller ##: 0,001<p<0,01
***eller ###: p<0,001
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Bilagstabel 4. Signifikante sammenhaenge: Motiver for uddannelse

Grad af

3.1 individ-
orientering i
uddannelses-
motiver

3.2 feellesskabs-
orientering i
uddannelses-
motiver

3.3 indre
styring af
uddannel-
sesmotiver

3.4 ydre
styring af
uddannel-
sesmotiver

Kon

*

*kk ##

**##

Alder

Urbanisering

Fars uddan-
nelse

#

Fars arbejde

Mors uddan-
nelse

Mors arbejde

*kk ##

Udv.projekt —
formelt

Udv.projekt —
indhold

Ungdomsud-
dannelse

Klassetrin

*eller #: 0,01<p<0,05
** eller ##: 0,001<p<0,01
*** eller ###: p<0,001
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Bilagstabel 5. Signifikante sammenhaenge: @nsker om leengde af
videre uddannelser og ensker om uddannelsesomrade'.

5 Dnsker om leengde af |6 Insker om uddan-
videre uddannelse nelsesomrdde

Kon . ok
Alder
Urbanisering
Fars uddannelse * *
Fars arbejde *
Mors uddannelse
Mors arbejde
Udpviklingsprojekt — formelt *
Udviklingsprojekt — indhold * i
Ungdomsuddannelse e b
Klassetrin i

*eller #: 0,01<p<0,05
** eller ##: 0,001<p<0,01
***eller ###: p<0,001

I neeste afsnit illustreres hver af de fundne signifikante sammen-
heenge i tabeller.

1. Der er kun lavet bivariate analyser, idet ensker om leengde af vi-
deregdende uddannelse og ensker om uddannelsesmotiver, ikke
er af primeer interesse.
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Tabeller: Holdninger til paedagogik

1.1. Grad af praference for undervisningsrummet som det
centrale leeringsrum

Bilagstabel 6: Ungdomsuddannelses betydning for grad af preefe-
rence for undervisningsrummet som det centrale leeringsrum (1.1).

Lav Mellem Hej Total
STX Antal 64 261 88 413
Procent 15,5% 63,2% 21,3% 100,0%
Antal 35 162 74 271
HHX
Procent 12,9% 59,8% 27,3% 100,0%
uF Antal 0 19 9 28
Procent 0,0% 67,9% 32,1% 100,0%
Antal 4 17 1 22
HTX
Procent 18,2% 77,3% 4,5% 100,0%
Antal 7 13 2 22
10 Klasse
Procent 31,8% 59,1% 9,1% 100,0%
Antal 3 8 2 13
HG
Procent 23,1% 61,5% 15,4% 100,0%
Antal 113 480 176 769
Total
Procent 14,7% 62,4% 22,9% 100,0%

Chi%-testveerdi: 20,560. Df: 10. P-veerdi: 0,024.

Specielt elever fra HHX har hej grad af preeference for undervis-
ningsrummet som det centrale leeringsrum.?

2. Her konkluderes ikke noget pd ungdomsuddannelserne HE, HTX,
10 klasse og HG pga. meget tyndt besatte celler.
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Bilagstabel 7: Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for
grad af preeference for undervisningsrummet som det centrale
leeringsrum (1.1).

Bilag 1

Lav Mellem Heoj Total
i A0t 2 65 36 123
BN VITSOMACE ™ b ocent 179% | 528% | 293% | 100,0%
Antal 27 140 34 201
Leder
Procent 134% | 697% | 169% | 100,0%
Antal 48 189 80 317
Medarbejder
Procent 151% | 596% | 252% | 100,0%
berdon Antal 3 26 7 36
rbejder ricke Procent 8,3% 722% | 19,4% | 100,0%
Antal 100 420 157 677
Total
Procent 148% | 62,0% | 232% | 100,0%

Chi?-testveerdi: 12,707. Df: 6. P-veerdi: 0,048.

Elever, hvis feedre har egen virksomhed, har hej grad af praefe-

rence for undervisningsrummet som det centrale leeringsrum.

De mest betydningsfulde variable samt de to variable, som knyt-
tede sig til udviklingsprojekt, blev medtaget i den multivariate
analyse og her viste det sig, at ingen af variablene havde betyd-
ning for grad af praeference for undervisningsrummet som det

centrale leeringsrum.
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1.2. Grad af praeference for gvelses- og treningsrummet

Bilagstabel 8: Kens betydning for grad af praeference for gvelses-
og treeningsrummet (1.2).

Lav Mellem Hoj Total
Meend Antal 129 128 41 298
e Procent 43,3% 43,0% 13,8% 100,0%
Antal 171 220 35 426
Kvinder
Procent 40,1% 51,6% 8,2% 100,0%
Antal 300 348 76 724
Total
Procent 41,4% 48,1% 10,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 8,305. Df: 2. P-veerdi: 0,016.

En egentlig kenstendens ses ikke af ovenstdende, men forde-
lingen kunne antyde, at meendene har en hgjere preeference for
ovelses- og treeningsrummet i forhold til kvinderne.

Bilagstabel 9: Udviklingsprojekt — formelts betydning for grad
af preeference for ovelses- og treeningsrummet (1.2).

Lav Mellem Hoj Total
Innovative undervis- | Antal 66 77 28 171
ningsformer Procent 38,6% 45,0% 16,4% 100,0%
Peedagogisk IT Antal 194 214 35 443
Procent 43,8% 48,3% 7,9% 100,0%
Seerlig indsats for Antal 59 77 16 152
drenge Procent 38,8% 50,7% 10,5% 100,0%
Antal 319 368 79 766
Total
Procent 41,6% 48,0% 10,3% 100,0%

Chi?-testveerdi: 10,308. Df: 4. P-veerdi: 0,036.

De elever, der har veeret med i udviklingsprojektet innovative
undervisningsformer, har hojere grad af preeference for ovelses-
og treeningsrummet.
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De mest betydningsfulde variable samt de to variable, som knyt-
tede sig til udviklingsprojekt, blev medtaget i den multivariate
analyse og her viste det sig, atingen af variablene havde betydning

Bilag 1

for grad af preeference for gvelses- og treeningsrummet.

1.4 Grad af praeference for projekt- og praksisrummet.

Bilagstabel 10: Ungdomsuddannelses betydning for grad af

preeference for projekt- og praksisrummet (1.4).

Lav Mellem Hoj Total
Antal 149 218 46 413
STX
Procent 36,1% 52,8% 11,1% 100,0%
Antal 66 161 44 271
HHX
Procent 24,4% 59,4% 16,2% 100,0%
Antal 14 11 3 28
HF
Procent 50,0% 39,3% 10,7% 100,0%
Antal 7 9 6 22
HTX
Procent 31,8% 40,9% 27,3% 100,0%
Antal 9 9 4 22
10 Klasse
Procent 40,9% 40,9% 18,2% 100,0%
Antal 2 8 3 13
HG
Procent 15,4% 61,5% 23,1% 100,0%
Antal 247 416 106 769
Total
Procent 32,1% 54,1% 13,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 23,279. Df: 10. P-veerdi: 0,010.

Specielt elever fra HHX har hej grad af praeference for projekt-
og praksisrummet.’

3. Her konkluderes ikke noget pd ungdomsuddannelserne HE, HTX,
10 klasse og HG pga. meget tyndt besatte celler.
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Ungdomsuddannelse og variablene omhandlende type af udvik-
lingsprojekt blev medtaget i den multivariate analyse. Her viste
det sig, at kun ungdomsuddannelse havde betydning for grad
af preaeference for projekt- og praksisrummet.

Bilagstabel 11: Endelig model. Grad af preaeference for projekt- og
praksisrummet (1.4).

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Ungdomsuddannelse 16,541 5 0,005

Tabeller: Holdninger til viden

2.1. Grad af fellesskabsorienteret leringsforstaelse

Bilagstabel 12: Udviklingsprojekt-indholds betydning for grad af fel-
lesskabsorienteret leeringsforstaelse (2.1)

Lav Mellem Hoj Total
Antal 23 237 173 433
IT
Procent 5,3% 54,7% 40,0% 100,0%
oL Antal 2 65 48 115
Procent 1,7% 56,5% 41,7% 100,0%
Antal 17 101 70 188
Innovation
Procent 9,0% 53,7% 37,2% 100,0%
Antal 5 15 4 24
Andet
Procent 20,8% 62,5% 16,7% 100,0%
Antal 47 418 295 760
Total
Procent 6,2% 55,0% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 18,926. Df: 6. P-vaerdi: 0,004.
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Elever, som har varet med i et delprojekt, hvor indholdet har veret in-
novation, har lav grad af fellesskabsorienteret laeringsforstaelse.* Dog
ser denne tendens ikke ud til at veere sa sterk.

De mest betydningsfulde variable samt de to variable, som knyttede
sig til udviklingsprojekt, blev medtaget i den multivariate analyse og
her viste det sig, at ingen af variablene havde betydning for grad af
feellesskabsorienteret leringsforstaelse.

2.2 Grad af individorienteret leeringsforstaelse

Bilagstabel 13: Kens betydning for grad af individorienteret laerings-
forstaelse (2.2).

Lav Mellem Hoj Total
Antal 96 127 75 298
Meaend
Procent 32,2% 42,6% 25,2% 100,0%
Antal 115 166 146 427
Kvinder
Procent 26,9% 38,9% 34,2% 100,0%
Antal 211 293 221 725
Total
Procent 29,1% 40,4% 30,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 6,980. Df: 2. P-vardi: 0,031.

Kvinderne har i hgjere grad en individorienteret laeringsforstaelse.

4. Her konkluderes ikke noget pa udviklingsprojekter, hvis indhold
har veeret andet pga. meget tyndt besatte celler.
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Bilagstabel 14: Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for grad
af individorienteret laeringsforstaelse (2.2).

Lav Mellem Hoj Total
Egen Antal 24 53 46 123
virksomhed Procent 19,5% 43,1% 37,4% 100,0%
Antal 62 79 57 198
Leder
Procent 31,3% 39,9% 28,8% 100,0%
Antal 107 129 81 317
Medarbejder
Procent 33,8% 40,7% 25,6% 100,0%
Antal 5 18 14 37
Arbejder ikke
Procent 13,5% 48,6% 37,8% 100,0%
Antal 198 279 198 675
Total
Procent 29,3% 41,3% 29,3% 100,0%

Chi?-testveerdi: 15,483. Df: 6. P-vardi: 0,017.

Elever, hvis faedre har egen virksomhed eller ikke arbejder, har hej grad
af individorienteret laeringsforstielse.

Bilagstabel 15: Udviklingsprojekt — indholds betydning for grad af
individorienteret laeringsforstaelse (2.2)

Lav Mellem Hgoj Total
T Antal 132 190 113 435
Procent 30,3% 43,7% 26,0% 100,0%
CL Antal 35 37 44 116
Procent 30,2% 31,9% 37,9% 100,0%
| i Antal 51 78 60 189
nn ion
ovato Procent 27,0% 41,3% 31,7% 100,0%
Antal 5 5 14 24
Andet
Procent 20,8% 20,8% 58,3% 100,0%
Antal 223 310 231 764
Total
Procent 29,2% 40,6% 30,2% 100,0%

Chi*testveerdi: 17,930. Df: 6. P-veaerdi: 0,006.
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Elever, som har veeret med i et udviklingsprojekt, hvis indhold har veret
CL, har hej grad af individorienteret leeringsforstéaelse.’

Bilagstabel 16: Klassetrins betydning for grad af individorienteret
leeringsforstaelse (2.2).

Lav Mellem Hej Total

1 ar Antal 49 94 46 189
Procent 25,9% 49,7% 24,3% 100,0%

5 ar Antal 129 162 147 438
Procent 29,5% 37,0% 33,6% 100,0%

. Antal 36 48 31 115
3dr Procent 31,3% 41,7% 27,0% 100,0%

Antal 214 304 224 742

Total

Procent 28,8% 41,0% 30,2% 100,0%

Chi*-testveerdi: 10,304. Df: 4. P-veerdi: 0,036.
Note: 1 &r: 1 stx, 1 hhx. 2 &r: 2 stx, 2 hhx, 2 hf, 2 htx og 2 hg. 3 &r: 3 stx og 3
hhx. 10 klasse er taget ud pga. for f& respondenter i denne gruppe.

Umiddelbart har elever fra 2 ar en lidt hegjere grad af individori-
enteret leeringsforstdelse i forhold til elever fra 1 og 3 ar.

De mest betydningsfulde variable samt variablene omhandlende
type af udviklingsprojekt blev medtaget i den multivariate ana-
lyse, her viste det sig, at kun fars tilknytning til arbejdsmarkedet
havde betydning for grad af individorienteret leeringsforstaelse.

Bilagstabel 17. Endelig model. Grad af individorienteret leerings-
forstaelse.

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Fars tilknytning til arbejdsmarkedet 12,956 3 0,005

5. Her konkluderes ikke noget pa udviklingsprojekter, hvis indhold
har veeret andet pga. meget tyndt besatte celler.
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2.3 Grad af produktiv vidensorientering

Bilagstabel 18: Ungdomsuddannelses betydning for grad af

produktiv vidensorientering (2.3).

Lav Mellem Hoj Total
Antal 27 150 233 410
STX
Procent 6,6% 36,6% 56,8% 100,0%
Antal 27 133 110 270
HHX
Procent 10,0% 49,3% 40,7% 100,0%
Antal 1 9 15 25
HF
Procent 4,0% 36,0% 60,0% 100,0%
Antal 0 8 14 22
HTX
Procent 0,0% 36,4% 63,6% 100,0%
Antal 1 8 13 22
10 Klasse
Procent 4,5% 36,4% 59,1% 100,0%
Antal 1 9 3 13
HG
Procent 7.7% 69,2% 23,1% 100,0%
Antal 57 317 388 762
Total
Procent 7,5% 41,6% 50,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 25,862. Df: 10. P-veerdi: 0,004.
Elever fra STX har hej grad af produktiv vidensorientering.®

De mest betydningsfulde variable samt de to variable, som knyt-
tede sig til udviklingsprojekt, blev medtaget i den multivariate
analyse, og her viste det sig, at ingen af variablene havde betyd-
ning for grad af produktiv vidensorientering.

6. Her konkluderes ikke noget pd ungdomsuddannelserne HE, HTX,
10 klasse og HG pga. meget tyndt besatte celler.
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2.4 Grad af reproduktiv vidensorientering

Bilagstabel 19: Udviklingsprojekt — indholds betydning for grad
af reproduktiv vidensorientering (2.4)

Lav Mellem Hgoj Total
Antal 68 195 174 437
IT
Procent 15,6% 44,6% 39,8% 100,0%
Antal 23 51 42 116
CL
Procent 19,8% 44,0% 36,2% 100,0%
Antal 35 91 63 189
Innovation
Procent 18,5% 48,1% 33,3% 100,0%
Antal 1 5 18 24
Andet
Procent 4,2% 20,8% 75,0% 100,0%
Antal 127 342 297 766
Total
Procent 16,6% 44,6% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 17,136. Df: 6. P-veerdi: 0,009.

Elever, som har veeret med i udviklingsprojekter, hvis indhold
har veeret IT, har hej grad af reproduktiv vidensorientering.”

7. Her konkluderes ikke noget pa udviklingsprojekt, hvis indhold var
andet, pga. meget tyndt besatte celler.
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Bilagstabel 20: Ungdomsuddannelses betydning for grad af re-
produktiv vidensorientering (2.4).

Lav Mellem Hoj Total
Antal 62 173 177 412
STX
Procent 15,0% 42,0% 43,0% 100,0%
Antal 38 134 99 271
HHX
Procent 14,0% 49,4% 36,5% 100,0%
Antal 8 9 9 26
HF
Procent 30,8% 34,6% 34,6% 100,0%
Antal 5 10 7 22
HTX
Procent 22,7% 45,5% 31,8% 100,0%
Antal 11 7 4 22
10 Klasse
Procent 50,0% 31,8% 18,2% 100,0%
Antal 3 9 1 13
HG
Procent 23,1% 69,2% 7,7% 100,0%
Antal 127 342 297 766
Total
Procent 16,6% 44,6% 38,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 33,922. Df: 10. P-veerdi<0,001.
Elever fra STX har hej grad af reproduktiv vidensorientering.

De mest betydningsfulde variable samt variablene omhand-
lende type af udviklingsprojekt blev medtaget i den multivariate
analyse. Her viste det sig, at kun ungdomsuddannelse havde
betydning for grad af reproduktiv vidensorientering.

Bilagstabel 21. Endelig model. Grad af reproduktiv vidensori-
entering.

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Ungdomsuddannelse 20,800 5 0,001
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Tabeller: Motiver for uddannelse

3.1: Grad af individorientering i uddannelsesmotiver

Bilagstabel 22: Keons betydning for grad af individorientering i uddan-

nelsesmotiver (3.1).

Bilag 1

Lav Mellem Hoj Total
Antal 9 82 208 299
Meend
Procent 3,0% 27,4% 69,6% 100,0%
Antal 7 84 336 427
Kvinder
Procent 1,6% 19,7% 78,7% 100,0%
Antal 16 166 544 726
Total
Procent 2,2% 22,9% 74,9% 100,0%

Chi2-testveerdi: 8,075. Df: 2. P-veerdi: 0,018.

Kvindernes uddannelsesmotiver er mere individorienterede end maen-

denes.

Bilagstabel 23: Mors tilknytning til arbejdsmarkedets betydning for

grad af individorientering i uddannelsesmotiver (3.1).

Lav Mellem Hoj Total
Even virksomhed A0l 0 4 40 44
n virksom
e VRSO procent | 0,0% 9,1% 90,9% | 100,0%
Antal 3 28 72 103
Leder
Procent 2,9% 27,2% 69,9% 100,0%
Medarbeid Antal 4 100 386 490
caarbedet Procent | 08% | 204% 788% | 100,0%
Antal 5 26 38 69
Arbejder ikke
Procent 7,2% 37,7% 55,1% 100,0%
Antal 12 158 536 706
Total
Procent 1,7% 22,4% 75,9% 100,0%

Chi2-testveerdi: 35,252. Df: 6. P-vaerdi<0,001.
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De elever, hvis mor har egen virksomhed, har hgjere grad af indre
styring i deres uddannelsesmotiver.

De mest betydningsfulde variable samt variablene omhandlende type af
udviklingsprojekt blev medtaget i den multivariate analyse. Her viste
det sig, at kun mors tilknytning til arbejdsmarkedet havde betydning
for grad af individorientering i uddannelsesmotiver.

Bilagstabel 24. Endelig model. Grad af individorientering i uddan-
nelsesmotiver.

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Mors tilknytning til arbejdsmarkedet 20,800 5 0,001

3.2. Grad af fellesskabsorientering i uddannelsesmotiver

Bilagstabel 25: Kons betydning for grad af feellesskabsorientering
i uddannelsesmotiver (3.2).

Lav Mellem Hgj Total
Antal 59 167 71 297
Meend
Procent 19,9% 56,2% 23,9% 100,0%
Antal 51 179 196 426
Kvinder
Procent 12,0% 42,0% 46,0% 100,0%
Antal 110 346 267 723
Total
Procent 15,2% 47,9% 36,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 38,702. Df: 2. P-veerdi<0,001.

Kvindernes uddannelsesmotiver er mere faellesskabsorienterede
end maendenes.
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Bilagstabel 26. Fars uddannelses betydning for grad af feelles-
skabsorientering i uddannelsesmotiver (3.2)

Lav Mellem Hej Total
Lang videre- | Antal 4 49 80 133
gdende Procent | 3,0% 36,8% 60,2% 100,0%
Mellemlang Antal 10 79 82 171
videregdende | procent | 5,8% 46,2% 48,0% 100,0%
Kort Antal 8 16 30 54
videregdende | Procent | 14,8% 29,6% 55,6% 100,0%
Antal 22 95 102 219
Fagleert
Procent | 10,0% 43,4% 46,6% 100,0%
Antal 5 25 26 56
Ufagleert
Procent 8,9% 44,6% 46,4% 100,0%
Antal 49 264 320 633
Total
Procent 7,7% 41,7% 50,6% 100,0%

Chi?-testveerdi: 17,263. Df: 8. P-veerdi: 0,027.

Elever, hvis faedre har en lang videregdende uddannelse, har
h@jere grad af feellesskabsorientering i deres uddannelsesmotiver.

De mest betydningsfulde variable samt variablene omhandlende
type af udviklingsprojekt blev medtaget i den multivariate ana-
lyse. Her viste det sig, athverken ken eller fars uddannelse kunne
undveeres i den endelige model.

Bilagstabel 27. Endelig model. Grad af fellesskabsorientering i
uddannelsesmotiver.

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Kon 7,476 1 0,006
Fars uddannelse 10,054 4 0,040
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3.3: Grad af indre styring af uddannelsesmotiver

Ingen betydningsfulde variable blev fundet i de bivariate analyser
for grad af indre styring i uddannelsesmotiver, men variablene
omhandlende type af udviklingsprojekt blev alligevel forsogt
indsat i de multivariate analyser. Her viste det sig, at udviklings-
projekt — indhold havde betydning for grad af indre styring af
uddannelsesmotiver.

Bilagstabel 28. Endelig model. Grad af indre styring af uddan-
nelsesmotiver

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-verdi

Udviklingsprojekt — indhold 9,582 3 0,022

3.4: Grad af ydre styring af uddannelsesmotiver

Bilagstabel 29: Kons betydning for grad af ydre styring af ud-
dannelsesmotiver (3.4).

Lav Mellem Hej Total
Antal 109 120 69 298
Meend
Procent 36,6% 40,3% 23,2% 100,0%
Antal 192 171 61 424
Kvinder
Procent 45,3% 40,3% 14,4% 100,0%
Antal 301 291 130 722
Total
Procent 41,7% 40,3% 18,0% 100,0%

Chi?-testveerdi: 10,653. Df: 2. P-veerdi: 0,005.

Mendenes uddannelsesmotiver har sterre grad af ydre styring
end kvindernes.
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Bilagstabel 30: Mors tilknytning til arbejdsmarkedets betydning
for grad af ydre styring af uddannelsesmotiver (3.4)

Lav Mellem Hgoj Total
Antal 24 11 8 43
Egen virksomhed
Procent 55,8% 25,6% 18,6% 100,0%
Antal 35 39 29 103
Leder
Procent 34,0% 37,9% 28,2% 100,0%
Antal 214 189 85 488
Medarbejder
Procent 43,9% 38,7% 17,4% 100,0%
Antal 29 34 6 69
Arbejder ikke
Procent 42,0% 49,3% 8,7% 100,0%
Antal 302 273 128 703
Total
Procent 43,0% 38,8% 18,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,797. Df: 6. P-veerdi: 0,010.

Elever, hvis modre er ledere, har hojere grad af ydre styring i
deres uddannelsesmotiver.

De mest betydningsfulde variable samt variablene omhandlende
type af udviklingsprojekt blev medtaget i den multivariate ana-
lyse. Her viste det sig, at kun ken havde betydning for grad af
ydre styring af uddannelsesmotiver.

Bilagstabel 31. Endelig model. Grad af ydre styring af uddan-
nelsesmotiver

Baggrundsvariable Teststorrelse Df P-veerdi

Kon 6,937 1 0,008
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Bilagstabel 32: Kons betydning for ensker om leengde af videre

uddannelse (5).

Lang |Mellemlang| Elev-/er-
. . Supplerende
videre- videre- hvervsudd. ~inven udd| Total
gdende gdende [eller kort vide- ’ellégr andet ’
udd. udd. regdende
Antal 130 62 33 30 255
Maend
Procent| 51,0% 24,3% 12,9% 11,8% 100,0%
Antal 196 122 22 25 365
Kvinder
Procent| 53,7% 33,4% 6,0% 6,8% 100,0%
Antal 326 184 55 55 620
Total
Procent| 52,6% 2v9,7% 8,9% 8,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,588. Df: 3. P-veerdi: 0,001.

Kvinderne gnsker at tage en leengere uddannelse end mandene.
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Bilagstabel 33: Fars uddannelses betydning for ensker om leengde
af videre uddannelse (5).

Lane | Mellem- Elev-/er- |Suppleren-
vi derge- lane vide- hvervsudd. | de, ingen
sonde | re géen de eller kort uddan- Total
gu dd i dd viderega- |nelse eller
’ ’ ende andet
Lang videre- Antal 84 15 5 8 112
géende Procent | 75,0% | 13,4% 4,5% 71% | 100,0%
Mellemlang | Antal | 70 54 6 15 145
videregdende | procent | 48,3% | 37,2% 41% 10,3% | 100,0%
Kort videre- | Antal | 24 18 8 1 51
gdende Procent | 47,1% | 353% 15,7% 2,0% | 100,0%
Antal 99 54 23 16 192
Fagleert
Procent | 51,6% 28,1% 12,0% 8,3% 100,0%
Antal 19 25 6 2 52
Ufagleert
Procent | 36,5% 48,1% 11,5% 3,8% 100,0%
Antal 296 166 48 42 552
Total
Procent | 53,6% 30,1% 8,7% 7,6% 100,0%

Chi2-testveerdi: 49,056. Df: 12. P-veerdi<0,001.

Elever, hvis faedre har en lang uddannelse, onsker i hgjere grad
at tage en lang uddannelse.
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Bilagstabel 34: Udviklingsprojekt — indholds betydning for ensker
om leengde af videre uddannelse (5).

S le-
Lang | Mellem- Elev-/er- IZEchlee
. . hvervsudd.| . ’
videre- |lang vide- ingen
dende | regdende eller kort uddan- Total
& & viderega-
udd. udd. ende nelse eller
andet
Antal 212 110 25 32 379
IT
Procent | 55,9% 29,0% 6,6% 8,4% 100,0%
oL Antal 35 32 12 11 90
Procent | 38,9% 35,6% 13,3% 12,2% 100,0%
Antal 77 45 23 12 157
Innovation
Procent | 49,0% 28,7% 14,6% 7,6% 100,0%
Antal 16 7 0 0 23
Andet
Procent | 69,6% 30,4% 0,0% 0,0% 100,0%
Antal 340 194 60 55 649
Total
Procent | 52,4% 29,9% 9,2% 8,5% 100,0%

Chi*testveerdi: 21,974. Df: 9. P-veerdi:0,009.

Elever, som har vaeret med i et udviklingsprojekt, hvor indholdet
har veeret IT, ensker en leengere uddannelse.®

8. Her konkluderes ikke noget pa udviklingsprojekt, hvis indhold
var andet, pga. meget tyndt besatte celler.
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Bilagstabel 35: Ungdomsuddannelses betydning for ensker om
leengde af videre uddannelse (5)

Lang Mellem- hEleV_ er- Suppleren-
. . vervsudd. .
videre- [lang vide- de, ingen
dende | regdende eller kort uddannelse Total
& viderega-
udd. udd. ondo eller andet
Antal 209 105 11 27 352
STX
Procent | 59,4% 29,8% 3,1% 7,7% 100,0%
HEX Antal 106 71 39 17 233
Procent | 45,5% 30,5% 16,7% 7,3% 100,0%
Antal 5 13 1 4 23
HF
Procent | 21,7% 56,5% 4,3% 17,4% 100,0%
Antal 10 3 3 2 18
HTX
Procent | 55,6% 16,7% 16,7% 11,1% 100,0%
Antal 10 1 1 3 15
10 Klasse
Procent | 66,7% 6,7% 6,7% 20,0% 100,0%
Antal 0 1 5 2 8
HG
Procent 0,0% 12,5% 62,5% 25,0% 100,0%
Antal 340 194 60 55 649
Total
Procent | 52,4% 29,9% 9,2% 8,5% 100,0%

Chi?-testveerdi: 86,995. Df: 15. P-vaerdi<0,001.

Elever, der gar pa STX, ensker en leengere uddannelse sammen-
lignet med de andre ungdomsuddannelser.’

9. Her konkluderes ikke noget pd ungdomsuddannelserne HE, HTX,
10 klasse og HG pga. meget tyndt besatte celler.
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Tabeller: Onsker om uddannelsesomrade

Bilagstabel 36: Kans betydning for ensker om uddannelsesom-
rade (6).

1 2 3 4 |5 Jko- 6 Samf 7 8 Total
Tek | Nat | Hum | Sund | nomi am Kultur | Politi ot

Antal | 33 12 | 21 11 92 22 42 30 | 263

Meend
Procent] 12,5% |4,6%| 8,0% | 4,2% | 35,0% | 8,4% | 16,0% |11,4%100,0%

Antal 5 34 48 64 51 75 76 6 359
Kvin-

der

Procent| 1,4% |9,5% |13,4%117,8% | 14,2% 120,9% | 21,2% | 1,7% [100,0%

Antal | 38 46 | 69 75 143 97 118 36 | 622

Total
Procent] 6,1% |7,4%(11,1%|12,1%| 23,0% | 15,6% | 19,0% | 5,8% [100,0%

Chi*-testveerdi: 134,059. Df: 7. P-veerdi: p<0,001.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, peedagogik og undervisning.

Sundhed, leege, pleje og ernaering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

oUW N

Meend og kvinders gnsker om uddannelsesomrdde er vidt for-
skelligt. Fx ensker 35% af meendene at uddanne sig inden for
okonomi, forretning og handel, hvorimod dette geelder for 14%
af kvinderne. Derudover ensker 18% af kvinderne at uddanne
sig inden for sundhed, leege, pleje eller erncering, mens dette
geelder for 4% af meendene.
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Bilagstabel 37: Fars uddannelses betydning for ensker om ud-
dannelsesomréde (6).

1| 2] 3] 4 6 5
Tek | Nat | Hum | Sund @ko—. Samf Kul- Politi Total
nomi tur

Antal 5 16 5 17 23 22 18 8 114

Lang vid.
Procent |4,4% | 14,0% | 4,4% |14,9% | 20,2% (19,3%(15,8%| 7,0% | 100,0%

Mellem- Antal 5 8 14 10 35 29 33 10 144

lang vid. | procent |3,5% | 56% | 9,7% | 6,9% | 24,3% [20,1%22,9%| 6,9% | 100,0%

Antal 5 1 8 5 18 5 7 3 52
Kort vid.

Procent §9,6% | 1,9% (15,4% | 9,6% |34,6% | 9,6% |13,5%| 5,8% | 100,0%

Antal | 13 12 24 27 41 24 40 11 192
Fagleert

Procent § 6,8% | 6,2% (12,5% |14,1% | 21,4% |12,5%20,8%| 5,7% | 100,0%

Antal 2 4 9 5 15 7 3 5 50
Ufagleert

Procent §4,0% | 8,0% [18,0% |10,0% | 30,0% |14,0% | 6,0% |10,0% | 100,0%

Antal | 30 41 60 64 132 87 | 101 | 37 552
Total

Procent |5,4% | 7,4% |10,9% |11,6% | 23,9% |15,8%(18,3%| 6,7% | 100,0%

Chi?-testveerdi: 45,539. Df: 28. P-veerdi: 0,019.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, peedagogik og undervisning.

Sundhed, leege, pleje og erneering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

7. Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

ARSI e

Flest elever gnsker at uddanne sig inden for skonomi, forretning
og handel, men specielt blandt elever, hvis faedre har en kort
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videregdende uddannelse eller er ufagleerte, er dette uddannel-
sesomrade populeert.

Bilagstabel 38: Fars tilknytning til arbejdsmarkedets betydning
for onsker om uddannelsesomrade (6).

5 7
1 2 3 4 6 8
Tek | Nat | Hum | Sund @ko—. Samf Kul- Politi Total
nomi tur
Egen virk- Antal 7 6 9 18 35 16 | 13| 5 109
somhed Procent | 6,4% | 5,5% | 8,3% |16,5%|32,1% |14,7%|11,9%| 4,6% | 100,0%
Antal 8 11 16 | 12 | 52 | 29 | 27 | 11 166
Leder
Procent | 4,8% | 6,6% |9,6% | 7,2% |31,3% |17,5% [16,3%| 6,6% | 100,0%
Antal 19 19 | 33 | 33 51 36 | 64 | 16 | 271
Medarbejder
Procent | 7,0% | 7,0% |12,2%(12,2% | 18,8% |13,3% |23,6%| 5,9% | 100,0%
Arbejder Antal 2 5 7 6 2 4 6 0 32
ikke Procent | 6,2% |15,6% |21,9%|18,8%| 6,2% |12,5% [18,8%| 0,0% | 100,0%
Antal 36 41 65 | 69 | 140 | 85 | 110 | 32 | 578
Total
Procent | 6,2% | 7,1% |11,2%|11,9% | 24,2% |14,7% (19,0%| 5,5% | 100,0%

Chi%-testveerdi: 39,508. Df: 21. P-veerdi: 0,009.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, peedagogik og undervisning.

Sundhed, lege, pleje og ernaering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

S e

N

Specielt elever, hvis faedre har egen virksomhed eller er ledere,
onsker at uddanne sig inden for skonomi, forretning og handel.
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Bilagstabel 39: Udviklingsprojekt — formelts betydning for ensker
om uddannelsesomrade (6).

1 2 3 4 6 8
Tek | Nat | Hum | Sund @ko-. Samf Kul- Politi Total
nomi tur

Innovative un-| Antal 5 3 12 15 65 20 23 7 150

dervisnings-

former Procent | 3,3% | 2,0% | 8,0% | 10,0% |43,3% (13,3%|15,3%| 4,7% {100,0%
Padagogisk | Antal | 21|35 [ 46 | 42 | 79 |56 | 70 | 25 | 374
IT

Procent | 5,6% | 9,4% [12,3%| 11,2% |21,1% |15,0%|18,7%| 6,7% {100,0%

Seerlig indsats Antal 14 9 15 19 10 22 32 8 129

for drenge Procent §10,9%| 7,0% |11,6%| 14,7% | 7,8% |17,1%|24,8%| 6,2% |100,0%

Antal 40 47 73 76 154 98 | 125 40 653

Total

Procent | 6,1% | 7,2% [11,2%| 11,6% | 23,6% |15,0%|19,1%| 6,1% [100,0%

Chi2-testveerdi: 39,508. Df: 21. P-veerdi: 0,009.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, peedagogik og undervisning.

Sundhed, leege, pleje og erneering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

S N

N

De elever, der har deltaget i udviklingsprojektet innovative un-
dervisningsformer, ensker i hgjere grad at uddanne sig inden for
ekonomi, forretning og handel.
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Bilagstabel 40: Udviklingsprojekt —indholds betydning for ensker
om uddannelsesomrade (6).

5 7
1 2 3 4 6 8
Tek | Nat | Hum | Sund @ko-' Samf Kul- Politi Total
nomi tur
Antal 27 31 46 53 58 61 73 27 376
IT
Procent | 7,2% | 8,2% | 12,2% | 14,1% | 15,4% |16,2% |19,4%| 7,2% | 100,0%
Antal 5 9 12 12 24 8 22 3 95
CL
Procent § 5,3% | 9,5% | 12,6% | 12,6% | 25,3% | 8,4% (23,2%| 3,2% | 100,0%
Antal 8 6 13 8 72 21 25 8 161
Innovation
Procent | 5,0% | 3,7% | 8,1% | 5,0% | 44,7% |13,0% (15,5%| 5,0% | 100,0%
Antal 0 1 2 3 0 8 5 2 21
Andet
Procent | 0,0% | 4,8% | 9,5% |14,3% | 0,0% |38,1%|23,8%| 9,5% | 100,0%
Antal 40 47 73 76 154 98 125 | 40 653
Total
Procent § 6,1% | 7,2% | 11,2% | 11,6% | 23,6% |15,0% (19,1%| 6,1% | 100,0%

Chi?-testveerdi: 78,981. Df: 21. P-veerdi<0,001.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, paedagogik og undervisning.

Sundhed, leege, pleje og ernaering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

S e

N

Elever, som har veeret med i et udviklingsprojekt, hvis indhold var
innovation, ensker i hoj grad at uddanne sig inden for gkonomi.
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Bilagstabel 41: Ungdomsuddannelses betydning for ensker om
uddannelsesomrade (6).

5
1 2 3 4 6 7 8
Tek | Nat [ Hum | Sund Qkot Samf |Kultur| Politi Total
nomi

Antal 19 41 49 52 22 67 76 23 349
STX

Procent | 5,4% |11,7% (14,0% |14,9%| 6,3% |19,2%|21,8% | 6,6% | 100,0%

Antal 11 2 18 14 122 27 32 15 241
HHX

Procent | 4,6% | 0,8% | 7,5% | 5,8% |50,6% |11,2%|13,3% | 6,2% | 100,0%

Antal 1 1 5 7 3 2 3 1 23
HF

Procent | 4,3% | 4,3% |21,7%130,4%|13,0% | 8,7% |13,0% | 4,3% | 100,0%

Antal 9 1 0 1 2 0 4 0 17
HTX

Procent § 52,9% | 5,9% | 0,0% | 5,9% |11,8% | 0,0% |23,5% | 0,0% | 100,0%

Antal 0 1 1 1 1 2 7 1 14
10 Klasse

Procent | 0,0% | 71% | 71% | 71% | 7,1% |14,3%|50,0% | 7,1% | 100,0%

Antal 0 1 0 1 4 0 3 0 9
HG

Procent | 0,0% |11,1% | 0,0% |11,1% | 44,4% | 0,0% |33,3% | 0,0% | 100,0%

Antal 40 47 73 76 154 98 125 40 653
Total

Procent | 6,1% | 7,2% (11,2% |11,6% | 23,6% |15,0%|19,1% | 6,1% | 100,0%

Chi?-testveerdi: 39,508. Df: 21. P-veaerdi: 0,009.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, peedagogik og undervisning.

Sundhed, leege, pleje og erneering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

I

N
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En stor andel af de elever, der leeser HHX, gnsker at uddanne sig
inden for ekonomi, forretning og handel, mens elever fra STX i
hojere grad ensker at uddanne sig indenfor sundhed, leege, pleje
og erneering."’

Bilagstabel 42: Klassetrins betydning for ensker om uddannel-
sesomrade (6).

5
1 2 3 4 6 7 8
Tek | Nat | Hum [Sund | @ | samé | Kultur | Potiti| %!
nomi
Antal 5 5 | 20 | 9 44 | 34| 36 | 8 | 161
1ar
Procent | 31% | 31% | 124% | 5,6% | 27,3% |21,1%| 22,4% |5,0% | 100,0%
Antal | 28 | 34 | 41 | 58| 72 [ 54| 65 | 23| 375
2 ar
Procent | 7,5% | 9,1% |10,9% |15,5% | 192% |14.4%| 17,3% | 6,1% | 100,0%
Antal 7 7 | 1| s 37 | 8 17 | 8 | 103
3 ar
Procent | 6,8% | 6,8% |10,7% | 7.8% | 35,9% | 7,8% | 16,5% | 7,8% | 100,0%
Antal | 40 | 46 | 72 | 75| 153 | 96 | 118 | 39 | 639
Total
Procent | 63% | 72% | 11,3% | 11,7% | 23,9% |15,0%| 18,5% | 6,1% | 100,0%

Chi%-testveerdi: 41,096. Df: 14. P-veerdi<0,001.
Note: 1 ar: 1 stx, 1 hhx. 2 ar: 2 stx, 2 hhx, 2 hf, 2 htx og 2 hg. 3 &r: 3 stx og 3
hhx. 10 klasse er taget ud pga. for fa respondenter i denne gruppe.

Teknik, innovation, ingenier, it og byggeri.

Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr.

Humaniora, paeedagogik og undervisning.

Sundhed, lege, pleje og ernaering.

Jkonomi, forretning og handel.

Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration og
socialt arbejde.

Kultur, musik, arkitektur, design og medier.

8. Politi, militeer og sefart.

S N

N

10. Her konkluderes ikke noget pd ungdomsuddannelserne HE, HTX,
10 klasse og HG pga. meget tyndt besatte celler.
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En stor andel af bade 1. og 3. ars eleverne vil gerne uddanne sig
inden for ekonomi, forretning og handel, hvorimod dette ikke
geelder for en sd stor andel eleverne fra 2. ar. En stor andel af ele-
verne fra 2. ar vil derimod gerne uddanne sig inden for sundhed,
leege, pleje og erneering.

Idealtyper

Forskellige idealtyper for elevernes relationer til viden og ele-
vernes uddannelsesmotiver blev identificeret i de kvalitative
interview. I det folgende er det undersegt vha. bivariate analyser,
hvor udbredte disse er blandt eleverne.

Idealtyper for elevernes relationer til viden

Fire idealtyper for elevernes relationer til viden blev identificeret
i de kvalitative interviews. Af nedenstdende tabel ses det, hvilke
der eksisterer blandt eleverne.

Bilagstabel 43. Idealtyper for elevernes relationer til viden

2.4. Grad af reproduktiv | 2.3. Grad af produktiv
vidensorientering vidensorientering.

29 Grad af individ- Icllealtype A.: ReproFluk.tly I.dea.ltype C: Pr.oduk—
viden, der tilegnes indivi- | tiv viden, der tilegnes

orlenoteret leerings- duelt individuelt
forstdelses ok .

Idealtype D: Produktiv

2.1. Grad af feelles- Idealtype B: Reproduktiv iden. der tilegnes i
skabsorienteret leerings- | viden, der tilegnes i feel- viae f:;ellizsske% s
forstaelses lesskab rrx a
*0,01<p<0,05
**0,001<p<0,01

*** p<0,001
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Bilagstabel 44. Idealtype A: Grad af reproduktiv vidensoriente-
rings (2.4) betydning for grad af individorienteret leeringsfor-

stielse (2.2).
2.2 Lav 2.2 Mellem 2.2 Hoj 2.2 Total
Antal 47 43 37 127
2.4 Lav
Procent 37,0% 33,9% 29,1% 100,0%
Antal 109 145 86 340
2.4 Mellem
Procent 32,1% 42,6% 25,3% 100,0%
Antal 67 122 108 297
2.4 Hoj
Procent 22,6% 41,1% 36,4% 100,0%
Antal 223 310 231 764
2.4 Total
Procent 29,2% 40,6% 30,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 16,368. Df: 4. P-veerdi: 0,003.

Elever med hej grad af reproduktiv vidensorientering har hej

grad af individorienteret leeringsforstaelse.

Bilagstabel 45. Idealtype C. Grad af produktiv vidensorienterings
(2.3) betydning for grad af individorienteret leeringsforstaelse (2.2).

2.2 Lav 2.2 Mellem 2.2 Hoj 2.2 Total
Antal 22 22 13 57
2.3 Lav
Procent 38,6% 38,6% 22,8% 100,0%
Antal 101 146 69 316
2.3 Mellem
Procent 32,0% 46,2% 21,8% 100,0%
Antal 97 141 149 387
2.3 Heoj
Procent 25,1% 36,4% 38,5% 100,0%
Antal 220 309 231 760
2.3 Total
Procent 28,9% 40,7% 30,4% 100,0%

Chi?-testveerdi: 26,052. Df: 4. P-vaerdi<0,001.
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Elever, der har hej grad af produktiv vidensorientering, har en
individorienteret leeringsforstdelse.

Bilagstabel 46. Idealtype D. Grad af produktiv vidensorienterings
(2.3) betydning for grad af faellesskabsorienteret leeringsforsta-
elses (2.1).

2.1 Lav 2.1 Mellem 2.1 Hoj 2.1 Total
Antal 5 41 9 55
2.3 Lav
Procent 9,1% 74,5% 16,4% 100,0%
Antal 21 194 100 315
2.3 Mellem
Procent 6,7% 61,6% 31,7% 100,0%
Antal 21 180 185 386
2.3 Hoj
Procent 5,4% 46,6% 47,9% 100,0%
Antal 47 415 294 756
2.3 Total
Procent 6,2% 54,9% 38,9% 100,0%

Chi?-testveerdi: 31,865. Df: 4. P-veerdi<0,001.

Elever, der har hej grad af produktiv vidensorientering, har en
feellesskabsorienteret leeringsforstaelse.

Idealtyper for elevernes uddannelsesmotiver

Fire idealtyper for elevernes uddannelsesmotiver blev identificeret
i de kvalitative interviews. Af nedenstaende bilagstabel ses det,
hvilke der eksisterer blandt eleverne.
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Bilagstabel 47. Idealtyper for elevernes uddannelsesmotiver
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3.3. Grad af indre styring
af uddannelsesmotiver

3.4. Grad af ydre styring
af uddannelsesmotiver

motiver

3.1: Grad af individ-
orientering i uddannelses-

Idealtype A: Selvrealise-

ring og kreativitet

k%K

Idealtype C: Frihed og

nytenkning

motiver

3.2. Grad af feellesskabs-
orientering i uddannelses-

Idealtype B: Omsorg og
kultur

KKK

Idealtype D: Rationalise-
ring og missionering

*0,01<p<0,05

**0,001<p<0,01

*** p<0,001

Bilagstabel 48. Idealtype A: Grad af individorientering i ud-

dannelsesmotivers (3.1) betydning for grad af indre styring af
uddannelsesmotiver (3.3).

3.3 Lav 3.3 Mellem 3.3 Hoj 3.3 Total
Antal 5 7 4 16
3.1 Lav
Procent 31,2% 43,8% 25,0% 100,0%
Antal 30 96 48 174
3.1 Mellem
Procent 17,2% 55,2% 27,6% 100,0%
Antal 79 226 266 571
3.1 Hoj
Procent 13,8% 39,6% 46,6% 100,0%
Antal 114 329 318 761
3.1 Total
Procent 15,0% 43,2% 41,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 24,043. Df: 4. P-vaerdi<0,000.

Af ovenstdende bilagstabel tegnes et monster af, at elever med
hoj grad af individorientering i deres uddannelsesmotiver ogsa
har hej grad af indre styring i deres uddannelsesmotiver.
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Bilagstabel 49. Idealtype B: Grad af feellesskabsorientering i ud-
dannelsesmotivers (3.2) betydning for grad af indre styring af
uddannelsesmotiver (3.3).

3.3 Lav 3.3 Mellem | 3.3 Hgj 3.3 Total
Antal 29 46 39 114
3.2 Lav
Procent 25,4% 40,4% 34,2% 100,0%
Antal 56 184 126 366
3.2 Mellem
Procent 15,3% 50,3% 34,4% 100,0%
Antal 27 99 152 278
3.2 Hoj
Procent 9,7% 35,6% 54,7% 100,0%
Antal 112 329 317 758
3.2 Total
Procent 14,8% 43,4% 41,8% 100,0%

Chi?-testveerdi: 39,127. Df: 4. P-vaerdi<0,001.

Elever, der har hoj grad af feellesskabsorientering i deres uddan-
nelsesmotiver, har ogsa hej grad af indre styring i deres uddan-
nelsesmotiver.

Bilagstabel 50. Idealtype C: Grad af individorientering i ud-

dannelsesmotivers (3.1) betydning for grad af ydre styring af

uddannelsesmotiver (3.4).

3.4 Lav 3.4 Mellem | 3.4 Hoj 3.4 Total
Antal 11 5 0 16
3.1 Lav
Procent 68,8% 31,2% 0,0% 100,0%
Antal 68 81 25 174
3.1 Mellem
Procent 39,1% 46,6% 14,4% 100,0%
Antal 241 215 113 569
3.1 Hoj
Procent 42,4% 37,8% 19,9% 100,0%
Antal 320 301 138 759
3.1 Total
Procent 42,2% 39,7% 18,2% 100,0%

Chi%-testveerdi: 11,135. Df: 4. P-veerdi: 0,025.
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Bilagstabel 51. Idealtype D: Grad af feellesskabsorientering i
uddannelsesmotivers (3.2) betydning for grad af ydre styring af
uddannelsesmotiver (3.4).

3.4 Lav 3.4 Mellem 3.4 Hoj 3.4 Total
Antal 71 31 12 114
3.2 Lav
Procent 62,3% 27,2% 10,5% 100,0%
Antal 150 160 55 365
3.2 Mellem
Procent 41,1% 43,8% 15,1% 100,0%
Antal 98 109 71 278
3.2 Hoj
Procent 35,3% 39,2% 25,5% 100,0%
Antal 319 300 138 757
3.2 Total
Procent 42,1% 39,6% 18,2% 100,0%

Chi?-testveerdi: 34,150. Df: 4. P-vaerdi<0,001.

Elever, der har en hgj grad af faellesskabsorientering i deres
uddannelsesmotiver, har ogsa hej grad af ydre styring i deres
uddannelsesmotiver.

Referencer

Fayers, P. M. & Machin, D. 2007. Quality of life: the assessment, analysis
and interpretation of patient-reported outcomes, Wiley.

Kreiner, S. 1999. Statistisk problemlosning: praemisser, teknik 0og analyse,
Jurist-og Ykonomforbundet.

Undervisningsministeriet 2010. Tal, der taler 2009. Uddannelsesnogle-
tal 2009.






Bilag 2
Sporgeskema

Uddannelse og fremtid

Dette sporgeskema retter sig mod elever, som har deltaget i
udviklingsprojektet om anvendelsesorienteret undervisning i
Region Syddanmark. Formalet er at fd belyst elevernes ideer om
og planer for uddannelse.

Fordret 2012
Syddansk Universitet
Finn Wiedemann og Lilli Zeuner

Den forste gruppe sporgsmal handler om, hvordan du
helt generelt ser pa uddannelse.

Det forste sporgsmal handler om, hvordan du ser pa under-
visning. Her er der formuleret en raekke udsagn. Laes dem hver
for sig, teenk over dem og tag stilling til, i hvilken grad du er enig
eller uenig i udsagnet. Vi vil bede dig saette et kryds i hver linje.
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SP 1: Er du enig eller uenig i folgende udsagn?
Seet et kryds i hver linje

Helt enig Delvist enig Delvist uenig Helt uenig

A: Leereren skal gennemga det
faglige stof ved tavlen. Sa laerer (Ha 2)4a 3)4a @34
man mest

B: Nér lereren ved gennemgang af
det faglige stof stiller spergsmal til 1Ha 2 Qa 3)Qa @ Qa
klassen, s leerer man mest

C: Jeg far mest ud af at veere
sammen med andre elever om at
lose de opgaver, som lereren
formulerer

GnHa @Aa @ “a

D: Jeg leerer mest, nar jeg er alene
om at lase de opgaver, som (1Ha 2)Q 3)Qa @0
leereren formulerer

E: Det bedste er, nér vi i grupper
eller i klassen gar sammen om at Ha ())u] 3)0Q @0
diskutere opgaver

F: Man laerer mest af at fremlaegge
sine resultater til diskussion i

klassen eller i grupper ma @0 @0 ®a

G: Nar man har stor indflydelse pa
det felles arbejde med projekter, (Ha @ Qa 3)Qa @0
leerer man mest

H: Nér man inddrager flere fag i
arbejdet med projekter, leerer man (1Ha 2Qa 3)Qa @ Qa
mest
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Det andet sporgsmal handler om, hvordan du gerne vil arbejde
med den viden, du meder i din uddannelse. Her er der formu-
leret en reekke udsagn. Lees dem hver for sig, teenk over dem og
tag stilling til, i hvilken grad du er enig eller uenig i udsagnet.
Vi vil bede dig seette et kryds i hver linje.

SP 2: Er du enig eller uenig i folgende udsagn? Seet et kryds i
hver linje

Helt enig Delvist enig Delvist uenig Helt uenig

A: Det er gennem samarbejde,
man nar frem til sandheden ha @4 @4 @4
B: Man bliver klogere af at arbejde
sammen med andre elever ha @8 @4 @®a
C: Jeg far mest ud af at arbejde for

na 2)0 3)Q 4 Q
mig selv M) @) 3 “)
D: J‘eg vil 1k‘ke forstyrres af andre, @ma @Q )0 @0
nér jeg arbejder
E: Det er sp@ndende at veere med ma @Q )0 @0

til at udvikle ny viden

F: Jeg vil gerne skabe ny viden,
som kan vere med til at lose 1Ha 2)Q 3)0a (G)]u]
problemer for os alle

G: Det vigtigste for mig er at

komme i dybden med pensum Mha @8 @8 S

H: Jeg har nok at gere med at nd
det, skolen kraever af mig

Ha @A ®Aa ®Aa
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Det tredje sporgsmal handler om, hvad og hvem din uddannelse
skal veere til gavn for. Ogsa her er der formuleret en raekke ud-
sagn, som vi vil bede dig leese, teenke over og tage stilling til. Vi
vil bede dig seette et kryds i hver linje.

SP 3: Er du enig eller uenig i folgende udsagn?
St et kryds i hver linje

Helt enig Delvist enig ~ Delvist uenig Helt uenig

A: Min uddannelse skal helt
sikkert veere til gavn for mig selv (Ha @ Qa 3)Qa @ 0Q

B: Jeg vil have en uddannelse,
som forer til et godt job med hej (Ha 2Qa 3)Qa @A
lon

C: Jeg vil uddanne mig til et
arbejde, hvor jeg kan hjelpe andre (1Ha 2)Qa 3)Qa @AQa

mennesker

D: Min uddannelse skal fore til et
job, hvor jeg kan radgive andre (1Ha 2)Q 3)Q “)Qa
mennesker

E: Jeg vil uddannes til at arbejde
med noget, der giver aktivitet og (Ha 2)Qa 3)Q “Qa
spending

F: Min uddannelse skal sikre, at
jeg kan arbejde kreativt resten af (Ha 2)Qa 3)Q ) Qa
livet

G: Jeg vil uddannes til at kunne
lose vigtige samfundsmaessige Ha 2 Q 30 “0Q
problemer

H: Jeg vil uddannes til at kunne

lose problemer pa globalt plan Ha @0 S “®a
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Her folger en gruppe sporgsmal, der handler om dine frem-
tidsplaner. Vi vil sporge dig om sdvel din igangverende som
om fremtidige uddannelser.

Det fjerde sporgsmadl handler om, hvilke tanker du ger dig med
hensyn til den uddannelse, du nu er i gang med.

SP 4: Hvorledes ser du din egen situation med hensyn til gen-
nemforelse af en ungdomsuddannelse? Seet kun et kryds

1 @O  Forestiller du dig, at du vil feerdiggere den ungdoms-
uddannelse, som du er i gang med

@ 1A Afbryde den ungdomsuddannelse, som du er i gang

med for at starte pa en anden ungdomsuddannelse

@ QO  Stoppe pd den ungdomsuddannelse, du er i gang med
uden at starte pa en anden

Q

(4) Ved ikke

Det femte sporgsmal handler om, hvor lang en uddannelse, du
regner med at tage, ndr du er feerdig med din ungdomsuddannelse.

SP 5: Hvilke tanker har du gjort dig med hensyn til lengden
af en videregdende uddannelse? St kun et kryds

@ @O  Forestiller du dig, at du gar i gang med en lang vide-
regdende uddannelse pa 5 ar eller mere, fx en univer-
sitetsuddannelse

@ Q@ Mellemlang videregdende uddannelse pa 3-4 ar, fx
som leerer, paedagog eller sygeplejerske

@ @ Elev-/Erhvervsuddannelse med henblik pa handel,
kontor, teknik

@ @  Kortvideregdende uddannelse pa 2 ar eller mindre fx

som tandplejer eller datamatiker

Supplerende ungdomsuddannelse

Ingen uddannelse

Andet, skriv hvad

Ved ikke

)
(6)
@)
®)

o000
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Det sjette sporgsmal handler om, hvilket indhold, du gerne vil
have i din uddannelse og dermed, hvilken type af arbejde, du
gerne vil uddanne dig til.

SP 6: Hvilke tanker har du gjort dig med hensyn til indholdet
af en videregidende uddannelse?

I min uddannelse vil jeg forberede mig pa at arbejde inden
for. Seet kun et kryds.

@ Q@ Teknik, innovation, ingenier, it, byggeri

@) Natur, kemi, fysik, biologi, planter og dyr

@ Q Humaniora, peedagogik, undervisning

) Sundhed, leege, pleje, erncering

®) Jkonomi, forretning og handel

©6) Samfundsvidenskab, psykologi, politik, administration,
socialt arbejde

Kultur, musik, arkitektur, design, medier

Politi, militeer, sofart

Andet, skriv hvad

Ved ikke

Oo0oD

@)
®)
©)
(10)

oooo

Her folger en gruppe sporgsmal, der handler om dig selv
SP 7: Er du

1 O Mand
@ 1 Kvinde

SP 8: Hvad er din alder?

SP 9: Hvor bor du? St kun et kryds

@ 8 TIen stor by (10.000 indbyggere eller mere, fx Kolding
eller Esbjerg)

@ QO Ien storre by (mellem 1000 og 10.000 indbyggere, fx
Assens eller Faaborg)

@ Q Ienlandsby eller en mindre by (mindre end 1.000 ind-

byggere)
(4) Q Palandet
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Endelig er der en gruppe sporgsmal, der handler om dine
foreldre

SP 10: Hvilken uddannelse har din far? Seet kun et kryds

(1) Q Lang videregdende uddannelse
(2) @ Mellemlang videregdende uddannelse
(3) O Kort videregdende uddannelse
(4) Q Fagleert
(5) O Ufagleert
(6) O Andet, skriv hvad
(7) Q@ Ved ikke
a

(8) Kender ham ikke/ han lever ikke

SP 11: Hvordan arbejder din far? Seet kun et kryds

(1)
(2)
3)
(4)
(5)
(6)
(7)

Han har egen virksomhed

Han er ansat som leder

Han er ansat som medarbejder
Han arbejder ikke

Andet, skriv hvad

Ved ikke

Kender ham ikke/ han lever ikke

oo oo0o

SP 12: Hvilken uddannelse har din mor? Sat kun et kryds

(1 O Lang videregdende uddannelse
@ QO Mellemlang videregdende uddannelse
@ @O Kortvideregdende uddannelse
@ QO Fagleert
G QO Ufagleert
6) @ Andet, skriv hvad
7 Q Vedikke
Q

(8) Kender hende ikke/ hun lever ikke
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SP 13: Hvordan arbejder din mor? Sat kun et kryds

1
@)
(©)
4)
(@)
(6)
@)

oodoo0 o

Hun har egen virksomhed

Hun er ansat som leder

Hun er ansat som medarbejder
Hun arbejder ikke

Andet, skriv hvad

Ved ikke

Kender hende ikke/ hun lever ikke

Tak, fordi du tog dig tid til at udfylde dette skema!
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