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Forord

Det er velkendt at lektier er synonymt med at gd i skole, fra folke-
skolens yngste klasser til gymnasiets sidste klasser, og mange stu-
derende pd de videregdende uddannelser omtaler deres studier
som lektier. Lektier er teet knyttet til de undervisningsformer og
undervisningsmetoder der anvendes i skolen. De er veevet ind i selve
skolekulturen, og derfor er det sveert at teenke skole og undervisning
uden lektier.

Med den samfundsmeessige og den skoleinstitutionelle udvikling
er det blevet aktuelt at diskutere lektiers formdl og funktion i under-
visningen. Med det Nye gymnasium bliver der sat fokus pa under-
visningens organisering og undervisningsmetoder, derfor vil det
veere neerliggende at undersoge hvordan lektiearbejdet fungerer
for eleverne.

Heeftet er en bearbejdning af en rapport af en undersogelse foretaget
i skoledret 2003 /2004, og har som mal at bidrage til en storre forsta-
else af gymnasieelevers made at hdndtere de krav og forventninger
skolen stiller til deres lektiearbejde. Gengivelsen af det empiriske
materiale og de metodiske overvejelser i undersogelsen er i dette
heefte, af pladsmeessige hensyn, blevet reduceret. Hvis leeseren har
interesse i yderligere informationer kan hele rapporten rekvireres
pa adressen: flemming.olsen@dig.sdu.dk

Undersogelsen er foretaget med videnskabelig ekspertise og faciliteter
fra Dansk Institut for Gymnasiepeedagogik (DIG). I den sammenheeng
skal jeg takke min sparringpartner og vejleder pa projektet, uddan-
nelseschef Erik Damberg, som har veeret mig en uvurderlig hjeelp



under arbejdet. Elever og leerere pa det gymnasium, som deltog i
undersogelsen, skal ogsa have en stor tak.

Undersogelsen er foretaget med finansiel stotte fra Undervisningsmi-
nisteriet. Dette haefte er tidligere blevet udgivet (juni 2004) af Under-
visningsministeriet i serien omkring Udviklingsprogrammet, og det
udgives nu af DIG med tilladelse fra Undervisningsministeriet.



Indledning

Undersogelsens undertitel er lektiernes effekt, funktion og betydning for
udvikling af studiekompetence i det almene gymnasium. Undersogelsen
begraenser sig til det almene gymnasium og omfatter udelukkede
den type lektier, som kan — af mangel pa et bedre udtryk — betegnes
som »mundtlige lektier«. Udtrykket deekker over de lektier som
ikke er skriftlige afleveringer, men er dag-til-dag lektier, som baserer
sig pa et arbejde eleven skal foretage i en periode uden for skolens
skemalagte tid. Afgreensningen er foretaget af ressourcemeaessige
drsager.

Undersogelsen har som mal at bidrage til en storre forstelse af
gymnasieelevers mdde at handtere de krav og forventninger skolen
stiller til elevernes lektiearbejde. Det er elevernes erfaringer, der er i
fokus. Det er mit hab at undersegelsen vil kunne medvirke til over-
vejelser over, hvordan moderne arbejds- og organisationsformer kan
udvikle kompetencer, eleverne kan have med sig og drage nytte af
i videregdende uddannelser.

Det skal indledningsvist pointeres at informanternes antal er be-
skedent — 99 elever svarede pa sporgeskema og 23 forte dagbog i 4
uger — og undersggelsen ma derfor henregnes til en mikrounder-
sogelse.!

Problemstillinger

Hovedproblemstillingen er:
Hwoordan arbejder gymnasieelever med de mundtlige lektier? Kan man
inddele elevernes arbejdsformer og opfattelser af arbejdet i gymnasiet i
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forskellige typer? I denne sammenhaeng skal undersoges hvad der motiverer
elever til at arbejde med lektier.

Og sidst, men ikke mindst: Udvikler eleverne studiekompetencer gen-
nem lektiearbejdet?

Ud fra denne perspektivering er det malet med rapporten at komme
med nogle bud pd problemstillinger i forbindelse med at der er et
oget fokus pa elevernes udvikling af studiekompetencer igennem
studieforlgbet, hvilket stiller krav til at udvikle formerne for lek-
tiearbejdet. I forleengelse heraf kan rejses sporgsmal som: Hvilke
konsekvenser far gymnasiereformens krav om gget variation og
progression i undervisningsformerne for lektiearbejdet? Hvordan
udvikles en progression i lektiearbejdet?

Andre undersogelser

Der er i Danmark lavet to sterre undersogelser, hvori lektier indgar.
Den ene er Steen Beck og Birgitte Gottliebs Elev/Student (2001) og den
anden Aksel Pedersen og Lise Hansens Ungdomskultur/skolekultur,
som bestdar af tre delrapporter, udgivet i henholdsvis 1996, 1998 og
2002. I herveerende rapport vil de to undersogelser fremover blive
benaevnt henholdsvis E/S og AU. Sidstnaevnte forkortelse star for
»Arhusundersegelsenc.

Sammenfattende er der i de to undersogelser enighed om at ele-
verne ikke i tilstreekkelig grad er engagerede i skolearbejdet, hver-
ken ud fra elevernes eget synspunkt eller leerernes. Arbejdsbyrden
er tilstraekkelig, men kravene kunne skeerpes. Eleverne udtrykker
en tydelig utilfredshed med leerernes peedagogiske evner og enga-
gement, her er det den manglende variation og fornyelse der isaer
bliver angrebet. De to undersogelsers resultater er forskellige i ma-
lingen af elevernes enske og syn pa gruppearbejdets veerdi; i AU har
eleverne en mere positiv indstilling til gruppearbejdsformen end i
E/S.Ielevernes generelle bedemmelse af projektarbejdsformen nar
de to undersogelser frem til samme resultat: Eleverne synes godt
om denne arbejdsform og ensker mere af den. De to undersogelser
nar derimod modsatte resultater i koblingen mellem elevernes ka-
raktergennemsnit og ensket om projektarbejde. E/S nar frem til det
»klassiske« resultat, at det er de fagligt (og socialt) svageste elever
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der mindst ensker projektarbejde, hvorimod AU konkluderer at det
er de fagligt svage der ensker mere gruppearbejde.

Der er mange forhold der spiller ind pa elevernes engagement. Iflg.
E/S er faktorerne: kedsomhed, prioriteringer i et travlt ungdomsliv,
en vurdering af at det nok gar, selv om man ikke investerer sa
meget i skolearbejdet, foraeldres manglende stotte til prioritering af
skolearbejdet. Den dérlige samvittighed er ofte et motiv til at leese
lektier.

Laererne mener, at det er elevernes mangelfulde forberedelse,
der er den storste grund til deres problemer med at leere, og ikke
elevernes evner. De ringe studievaner slar igennem i undervisnin-
gen, og »dovenskaben« er ogsa iflg. leererne udbredt i den danske
gymnasieskole.

Elevernes holdning til kvaliteten i undervisningen viser at ca.2/3
er nogenlunde tilfredse, mens 1 /4 er utilfredse med kvaliteten.

Krydspres mellem skolevirksomhed og ungdomsliv

Udgangspunktet i undersogelsen er at eleverne lever i et komplekst
krydspres mellem forskellige felter i deres ungdomsliv. Felterne er
skolen, vennerne, fritidsinteresser, keereste og familie. Alle felterne
har deres forventninger og krav til den unge og ikke mindst har den
unge sine egne internaliserede krav og forventninger. Den unges
identitetsarbejde er preeget af de vilkar, der er i de forskellige felter.
Vilkdrene for senmodernitetens unge bensevnes af nogle forskere som
kontingensvilkar (bl.a. Beck 2003), dvs. det forhold at flere og flere
omrader af tilveerelsen opleves som formbare og genstande for valg.
Disse forhold skaber en konflikt mellem skolens ritualiserede former og
moderne elevers lyst til at »gore noget andet«. Og her kommer lektierne
ind. Lektierne kan betragtes som et genstandsfelt, hvor konflikterne
fokuseres, hvor den senmoderne unges selvrealiseringsprojekt mades
med skolekulturens ritualiserede former, og der opstar et komplekst
krydspres. Eleverne moder krydspresset pd mange forskellige mader
og reagerer forskelligt pa krydspresset. Dels kan der veere tale om at
de enkelte felter vejer tungere hos nogle frem for nogle andre, og dels
kan der veere tale om at konflikten kan veere storre hos nogle frem for
hos nogle andre. De folelsesmeessige og kognitive strukturer eleverne
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meder de forskelligartede krydspres med vil, sammen med konteksten
de moder krydspresset i, skabe forskellige reaktionsmenstre. Eleverne
forseger med deres handlinger at leve op til kravene i de forskellige
felter.



Elevtyper?

Der er i undersogelsen foretaget en inddeling af eleverne i forskel-
lige typer. Grundlaget for typologiseringen af elevtyperne er skole-
dagbogernes egne tekster. For at nd frem til en bestemmelse af
kategorierne har jeg foretaget en simpel sammenteelling af de af-
tektive udtryk, der forekom i nogle af skoledagbegerne. Det var
centrale udtryk i eleverne opfattelse af lektiearbejde. De affektive
udtryk i skoledagbogen har jeg highlightet og sammentalt®. Jeg
fandt herigennem en markant forskel pa hvilke udtryk eleverne
beskrev deres lektiearbejde med. De mest anvendte udtryk er kate-
goribestemmende for elevtyperne.

I det naeste beskrives forst de 4 elevtyper overordnet, med under-
byggende citater, og derneest er udarbejdet et skema over karakte-
ristika for elevtyperne.

Nederlagsorienterede

* Sensitiviteten er dominerende

* Lektiearbejdet er en kamp for at bekreefte og styrke selvvaer-
det

e  Ydrestyret og handler instrumentelt

e Har vanskeligt ved overblikket og systematisering

*  Overfladestrategi.

Det neeste var tysk som forst var til onsdag, 0g det var fortseettelsen
fra den tidligere tekst som jeg havde ret sveert ved, hvilket 0gsd var
realiteten denne gang. Det var pd trods af, at jeg ligesom sidste gang
slog alle de ord op jeg ikke forstod. Det endte med jeg lagde den fra mig
da halvdelen var lavet, selvom jeg vidste det ville veere ris til egen rov
fordi der er intet jeg hader mere end at mode uforberedt op til timerne.
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Jeg kunne bare ikke holde ud at kigge mere pd den tekst hovedsageligt
fordi jeq ikke kunne finde ud af den (pige, 3.g).

Kundskabsorienterede

Funktionaliteten er dominerende

Lektiearbejdet er preeget af om det er interessant, om det giver
stof til eftertanke

Indrestyret og handler refleksivt

Dybdestrategi.

I tysk laeser vi en tekst om Tyskland under 2. Verdenskrig, et emne
som jeg finder meget spaendende, det har en stor betydning for mig

fordi, jeg ikke finder selve sproget tysk seerlig interessant. Men en

tekst som denne kan motivere mig til at lave tysk fordi, jeg syntes
emnet forst og fremmest er spaendende, men ogsd fordi at det var en
krig der havde stor indflydelse pd hvordan vores verden 0g samfund
nu er opbygget (dreng 2.g).

Resultatsorienterede

Lektiearbejdet betragtes i forhold til det resultat det giver
Engagementet er stort og frustrationen kan bliver tilsvarende
stor

Lektiernes indhold har betydning parallelt med det normative;
at ‘det skal jo laves’.

Den fyldestgorende besvarelse jeg havde lavet i forbindelse med historie,
var hele den brugte forberedelsestid vaerd. Det er nu alligevel rart, ndr
man kan deltage aktivt i timen og ikke blot sidde og stene i hjornet. Det
er 0gsd noget jeg ved, at jeg senere pd dret kan hoste frugten af i form
af en god karakter. Jeg har nu brugt min eftermiddag pd min skriftlige
opgave i samfundsfag. Jeg kan godt lide at disponere tiden siledes, at
jeg nogen gange har leest alle mundtlige lektier dagen inden, sd jeg
dermed har en hel dag til at arbejde med det skriftlige. Det giver mig
en bedre ro, 0g jeg ved, at det er med til at give mig et bedre resultat
bdde mht. til skriftlig og mundtlig (dreng, 3.g).

Socialitetsorienterede

‘De uengagerede’ lektiearbejdere
Ungdomslivet er styrende for handlingerne
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e  Ydrestyret hvad angar lektiearbejdet, men drevet af indre kraft
hvad angar engagement i det sociale liv

e Opverfladestrategi overfor lektier i klassesammenhaeng / leereren
men dybdestrategi i arbejdet med kammerater.

Jeg har sveert ved at folge med i oldtidskundskab fordi jeg slet ikke har
forberedt mig. Vi havde en lang laeselektie for, jeg holder derfor lav profil
0g er kun med i diskussionen senere i timen hvor vi diskuterer noget
andet. Det er pinligt at blive spurgt om noget man ikke kan svare pd.
Som regel kan man ‘bluffe’ sig et stykke af vejen...

Hjemme igen om eftermiddagen tjekker jeg min studiekalender og
forbereder mig til dansk hvor vi skal snakke om surrealisme. Jeg kan
ikke finde ud af hvad vi havde for i religion (pige, 3.g).

Det er vigtigt at understrege, at elevtyperne skal betragtes som
adfeerdsformer i en bestemt kontekst. Her skal tilfgjes at konteksten
foruden rammer som fag, undervisningssituation osv. ogsa omfatter
indstilling til faget, leereren og undervisningssituationen. En elev
kan derfor have forskellige adfeerdsformer i forskellige fag og i
forskellige situationer. Saledes betragtet kan en elevs handlinger i
visse kontekster veere domineret af en nederlagsorienteret adfeerd
og i andre veere domineret af en resultatsorienteret adfeerd.
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Fig. 1. Elevtyper
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Laesning af skoledagbegerne giver det indtryk, at deti krydspresset
ikke er det enkelte felt, der alene giver presset, men det er rela-
tionen mellem felterne og styrken af de enkelte felter pa de en-
kelte tidspunkter der giver krydspresset og dermed pavirker sko-
leadfeerden. Leesningen af dagbegerne giver ogsa et fingerpeg af
at presset i de enkelte felter ikke har den samme styrke hele tiden
hos den enkelte, for de fleste elever varierer felterne i styrke. En
reekke faktorer pavirker presset i felterne: Hvilket tidspunkt af ret
der er tale om (perioder op til karaktergivning, perioder for ferier
osv.) den affektive tilstand eleven er i, familiebegivenheder, sociale
relationer m.v.

Det er ikke min ambition her i undersegelsen at blotleegge folel-
sesmaessige eller kognitive strukturer hos mine informanter, men jeg
vil med undersogelsen forsege at se neermere pd, hvordan eleverne
oplever krydspresset, hvordan de reagerer pa det og hvilke kompe-
tencer der kan siges at udvikle sig i deres skolevirksomhed.






Undersogelsens resultater

Analysen af undersogelsens empiri folger et bestemt meonster; forst
analyseres resultaterne af sporgeskemaundersggelsen, dernaest
analyseres dagbogerne efterfulgt af citater fra dagbogerne. Strukturen
er valgt for forst at danne et generelt billede og dernaest at specificere
og differentiere elevernes oplevelser. De fire elevtypers adfeerdsformer
er en central analyseenhed, som er blevet anvendt hvor det har veeret
muligt.

Eleverne
Spergeskemaundersogelsen omfattede 99 personer.

Pigerne var i overtal: ca. 2/3 var piger og 1/3 drenge. Der var flest
matematikere: ca. 2/3 matematikere, ca. 1/3 sproglige. Lidt over
halvdelen gik i 1.g, mens de resterende gik i 3.g. Aldersmaessigt
fordelte eleverne sig saledes: Under 16 ar: 2.0%, 16-17 ar: 17.2%, 17-
18 &r: 42.4%, Over 18 ar: 38.4%.

Piger og drenge fordeler sig med nogenlunde ensartet veegtning
pa sproglig og matematisk linje.
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Ungdomslivets krydspres mellem lektiearbejde,
erhvervsarbejde, fritidsinteresser, familie og kaereste

Fig. 2. Angiv hvor meget du dagligt laver mundtlige lektier

%

Mindre end % time 18.4
15-1 time 54.1
1-2 timer 23.5
mere end 2 timer 4.1

Over halvdelen laver lektier imellem %-1 time om dagen, ca. 1/5
laver lektier i mindre end % time og lidt flere laver lektier imel-
lem 1-2 timer. Kun et fdtal laver lektier i mere end 2 timer om da-
gen.’

Tallene viser at der ikke er forskel pa tidsforbruget i lektieleesnin-
gen hos 1.g’erne og 3.g’erne.

Fig. 3. Angiv hvor meget du dagligt laver mundtlige lektier

%o Piger Drenge
Ikke svaret 0 3
Mindre end %2 time 6 40
-1 time 58 46
1-2 timer 30 11
mere end 2 timer 6 0

Drenge laver tydeligvis lektier i kortere tid end pigerne. Sdledes
laver 40% af drengene mindre end % time om dagen, hvor det kun
geelder for 6% af pigerne. I den anden ende af skalaen laver knap
40% af pigerne mere end 1 times lektier, mens det kun geelder
for 11% af drengene. Tendensen indikerer at den almindelige for-
stdelse af kensforskellene er gyldig, nemlig at pigerne er »flittige og
samvittighedsfulde« og drengene »dovne og slasede«. Jeg skal her
understrege, at der udelukkende kan siges noget om tidsanvendelsen
og ikke kvaliteten af lektiearbejdet.
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Erhvervsarbejde

Erhvervsarbejde indgdr i de fleste elevers ungdomsliv. Det er en
meget vaesentlig del af krydspresset.

Fig. 4. Har du erhvervsarbejde? Huis ja: Hvor meget?

To To

nej 40.8 Fra 0-2 timer om ugen 8.6

ja 59.2 Mellem 2 og 5 timer om ugen 1.0
Over 5 timer om ugen 60.3

Over halvdelen af eleverne har erhvervsarbejde, og af dem har 60%
over 5 timers erhvervsarbejde om ugen. Spergsmalet er s hvilken
indflydelse erhvervsarbejdet har pd elevernes skoleadfeerd. Tidligere
undersogelser® finder, at der pa en raekke omrdder ikke er forskel pa
adfeerden hos elever med erhvervsarbejde og elever uden erhvervs-
arbejde: om de ndr deres lektier, hvor meget tid de bruger pa lektier,
nedvendigheden af at prioritere deres forberedelse, om de har dérlig
samvittighed over ikke at nd deres skolearbejde og om de foler sig
forberedt til timerne. Denne undersogelse finder samme tendens.

Hyvis vi eksempelvis sammenligner de elever, der har erhvervsar-
bejde med de elever der ikke har, finder vi at der ikke er forskel pa
hvor meget tid de anvender pa lektiearbejdet:

Fig. 5. Erhvervsarbejde og lektier

Anvendt tid til lektier Erhvervsarbejde - %
Ikke svaret Nej Ja Total

Ikke svaret 0 0 2 1
Mindre end % time 0 20 17 18
-1 time 100 50 55 54
1-2 timer 0 25 22 23
mere end 2 timer 0 5 3 4
Total 1 40 58 99
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Man kunne forestille sig, at der var sammenhaeng mellem erhvervs-
arbejdet og udbetalingen af SU, hvorfor det vil veere relevant at
undersoge om der er feerre elever i 3.g der har erhvervsarbejde, da
de fleste elever er berettiget til SU i enten 2.g eller 3.g.

Ifolge tallene er der procentvis ikke mange flere der har erhvervsar-
bejde i 1.g frem for i 3.g. Det ser derfor ud som om erhvervsarbejdet
er uafheengigt af udbetalingen af SU. Man kan derfor formode, at
SU er et belob som supplerer lonnen fra erhvervsarbejdet.

Tallene viser desuden at der stort set er procentvis lige mange
drenge og piger der har erhvervsarbejde.

Som sagt viser tendensen i kvantitative undersogelser, at erhvervs-
arbejdet ikke har indflydelse pé elevernes skoleadfeerd. Hvis vi sup-
plerer gennemsnitsbetragtningen med en kvalitativ betragtning pa
subjektniveau, kan vi fa en forstdelse af hvilken betydning erhvervs-
arbejdet har for enkeltelever, og pd hvilken mdde erhvervsarbejdet
spiller ind pa elevers hverdag og pavirker krydspresset.

En betydning der tydeligt traeder i forgrunden er, at erhvervsarbejdet
betyder meget for at kunne opretholde en bestemt livsstil og for-
brug.

Dagen: Skole og arbejde. Jeg har et stort forbrug og det kreever meget
arbejde. Jeg arbejder fra tirsdag til fredag for at tjene til mit daglige brod
0g denne dag var ingen undtagelse. Jeg tog i skole kl. 8 0g pd arbejde
kl. 14 og til sidst hjemme kl. 18. 10 timer kan fd ens lyst til afslapning
helt i top. Sd i dag lavede jeg kun lidt spansk (dreng, 1.g ).

Erhvervsarbejdet giver et pres pa »fritiden«, han far stor lyst til at
slappe af. Nar man beteenker, at det er i »fritiden« han skal lave sine
lektier, skal han enten udvikle metoder til at klare lektiearbejdet eller
lade std til. Nogle af dagbogerne viser at elever udvikler strategier, som
gor dem i stand til at klare deres lektiearbejde, sa deres skoleadfeerd
over en leengere periode ikke er markant forskelligt fra elever uden
erhvervsarbejde. Der er dog ingen tvivl om, at en del af eleverne
med erhvervsarbejde pavirkes i deres arbejdsrytme og planleegning
af skolearbejdet. Det kan fx ske at der i perioder er et foreget pres
fra virksomheden, som eleven ikke kan sige nej til. Dette pres far vi
et godt indtryk af i denne dagbog, som er fra en pige i 3.g:
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Lordag d. 29-11-03: Igen i dag har jeg arbejdet, sd jeg har ikke fdet lavet
lektier, da jeg virkelig har haft brug for at slappe lidt af. Da jeg ikke
har set meget til vennerne i den sidste tid, tager jeg i byen i aften.

Sondag d. 30-11-03: Vild bytur i nat. Min seng kan ikke rigtig slippe
mig i dag. Ingen lektier i dag.

Mandag d. 01-12-03: Jeg skulle pd arbejde efter skole i dag. Fik forst
fri 18.30 og har veeret hjemme ved min familie. Heller ingen lektier
idag.

Tirsdag d. 02-12-03: Jeg troede at jeg skulle bruge hele eftermiddagen
pd at lave lektier, men de ringede fra arbejdet og spurgte om jeg ikke
kunne komme. Jeg tog derned kl. 14, si jeg mdtte misse sidste modul
i skolen. Jeg kom forst hjem 20.30 pga. medarbejdermode, sd ingen
lektier i dag (pige, 3.8).

Presset pa tiden er tydelig i flere af dagbogerne. Og nar tiden er kort,
er det det mest »fleksible« element i dagligdagen der pavirkes.

Skoledagen har veeret lang med fire moduler. Godt nok med idraet til
sidst, men ndr man forst er hjemme 1 eget hus kl. 15.40 kan man godt
meerke at dagen allerede har taget godt pd en. KI. 1800 kaldte arbejde
0g jeg var forst hjemme kl. 22.00 igen. Sd skulle stilen lige gennem-
kigges 0g skrives feerdig (dreng, 3.g).

Min koncentration har ikke veeret sd sindssyg hoj. Jeg har bide veeret
pd arbejde, jeg passer tvillinger en dreng og en pige, de havde 4 drs
fodselsdag i dag. Sd jeg er lidt treet og nu har jeg brugt 2 timer pd de
skriftlige, sd jeg orker neaesten ikke mere.

Har lige siddet 0g set pd kemi opgaver til i morgen, vi skal gennemgad
det i morgen, og jeg har simpelthen ikke overskud til at regne meeng-
deberegning lige nu (pige, 1.g).

Et gennemgdende traek i nogle elevers opfattelse af deres »lgnar-
bejderlivsform« er, at nar de har fri fra erhvervsarbejdet kan de
slappe af; deres arbejdstid er forbi. Lektierne opfattes ikke som
arbejde, i betydningen af »hjemmearbejde«, som skal laves for der
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kan holdes fri. Interessant er det at Steen Beck & Birgitte Gottlieb i
deres undersogelse finder, at en stor del af eleverne ogsa har denne
lonarbejderbevidsthed over for deres skolearbejde. E/S begrunder det
med at den altovervejende del af eleverne (85%) mener, at leereren kan
forlange at de laver lektier, men eleverne mener ogsa at leereren ikke
kan forlange, at de udviser nysgerrighed for fagene eller engagerer
sig i undervisningen.” E/S tyder elevernes opfattelse, som et udtryk
for at de har en udpreeget lonarbejderbevidsthed, der er praeget
af en instrumentel holdning til skolearbejdet. Det synes som om
holdningen er »sig mig hvad jeg skal gore, men forlang ikke at jeg
skal synes om det«.

Man kan sandsynlig betragte de unges opfattelser af arbejde ud fra
to positioner. Den ene er, at eleverne opfatter bade skolearbejde og
erhvervsarbejde ud fra den klassiske lonarbejderlivsforms opfattelse
af at der er et stort skel mellem arbejde og fritid. Nar arbejdet, som
det er defineret af ydre autoriteter, er slut begynder fritiden, som er
det egentlige mal. Derfor skal arbejdet veere klart og tydeligt defineret
fra autoritetens side, s der ikke kan veere tvivl om hvornér fritiden
begynder. Den tankegang indebeerer at skole- og erhvervsarbejde har
sit mal og sine midler, som skal veere kendte og definerbare. Lektier
opfattes af mange elever som indgreb i fritiden, hvis de enten er for
omfangsrige, sveere eller leegger op til engagement. Lektier bliver
et tvangsmeessigt feenomen.

En anden position kan veere, at eleverne ikke har det entydige og
skarpe skel mellem skole, erhvervsarbejde og lektier. Livsformen
er praeget af engagement og involvering ligeligt i en reekke felter.
Ved leesning af dagbogerne fremgar det at nogle elever, pa nogle
tidspunkter, betragter skole- og erhvervsarbejdet som betydningsfuldt
for deres mdde at udfordre sig selv p4, for at leere sig selv og om-
givelserne bedre at kende. I den position vil lektierne veere et integre-
ret led i dagligdagens virksomhed. Den nederlagsorienterede adfeerd
vil typisk have en mere udpraeget lonarbejderlivsforms oplevelse
af lektiearbejdet, hvorimod bade den kundskabsorienterede og
den resultatsorienterede adfeerd vil opleve lektiearbejde ud fra
sidstnaevnte position, som i andre sammenhange er blevet kaldt
for en karrierelivsforms opfattelse.
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Alt i alt ser det ud til, ifelge AU og denne underspgelse, at er-
hvervsarbejdet isoleret set ikke har nogen malbar effekt pd de unges
skoleadfeerd. Men der er ogsa meget der tyder p3, at erhvervsarbejdet
er med til at skeerpe konflikterne i elevens dagligdag og gere dilem-
maerne mere komplekse.

Venner og kaerester

Kammeratskabsgruppen og keerester spiller, som det er beskrevetibl.a.
meget forskningslitteratur, en stor rolle i ungdomslivet; kammerater-
ne og keeresterne har en betydning i den unges identitetssegning.
Dagbogerne giver udtryk for at de unge er bevidste om vennernes
betydning, men samtidig er de klar over, at samvaeret med dem er
noget der ligger udenfor »arbejdsdagen«, det kan fungere som en
belenning efter fuldfert arbejde, men det kan ogsa veret noget de er
i deres gode ret til at dyrke, frem for at leve op til skolefeltets krav.
Samveeret kan veere lagt i planlagte rammer eller det kan forega
spontant. Samveeret kan blive prioriteret s hejt, at den unge bevidst
opheever presset ved at veelge de andre krav fra uden at fa darlig
samvittighed; han/hun er i sin gode ret til at veere sammen med
vennerne frem for at lave lektier. Derimod bliver erhvervsarbejdet
sjeeldent valgt fra. Denne opfattelse er ikke i overensstemmelse
med konklusionerne i AU. AU mener at kunne konstatere at de
unge foretager et bevidst fravalg af forberedelse (sa langt er vi
enige), men at unges tid til fritidsinteresser og erhvervsarbejde
reduceres til fordel for skolen, og at de ikke accepterer indgreb i deres
sociale liv i kammeratskabsgruppen. Denne undersogelse papeger,
at fritidsinteresser og erhvervsarbejde ikke sa entydigt reduceres til
fordel for skolen.

Nar de unge skriver om konfliktfladen venner vs. lektier er der
to handlingsmenstre, der treeder frem. Den ene er at planlegge,
sd den unge kan fa tid til begge felter, som det fremgdr at de tre
citater:

Det er eftermiddag nu, og jeg vil gd i gang med lektierne nu for sd kan
jeg nd at se en kammerat senere i aften (...)
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Nu venter Champions League og Inter — Arsenal har bare at fd mig
til at glemme alle de ulavede lektier. Men sammen med et par venner
skal det nok kunne lade sig gore.
En plads i sofaen og opvarmning af fjernbetjeningen venter sd slut
for nu kaere dagbog (dreng, 3.g).

Jeg har veeret sammen med min kaereste i dag, si fysikken bliver forst
leest, nu her ndr jeg gdr i seng. Jeg er sammen med min keereste hver
onsdag, stort set, og arbejder tirsdag, si det er mange lektier der skal
laves om mandagen, fordi der ikke er tid til ret mange lektier, de andre
dage. Men de bliver lavet (pige, 1.g).

Jeg havde teenkt mig at lave engelsk i dag, men det ndede jeg ikke fordi
jeg var i medieveerkstedet sammen med mine venner. Det er kun om
tirsdagen og sondagen jeg moder mine venner ellers har jeg ikke tid.
Sd i dag var det hygge med vennerne (pige, 1.g).

Det sidste citat udtrykker konflikten i valget mellem venner og lektier.
Eleven veelger vennerne i en periode af ugen, hvor hun ikke har
planlagt at veere sammen med dem. Det giver et dejligt break i den
tvangsmaeessige (!) organisering af tiden der ellers er nedvendig.

Den anden méade at handle p3, er at droppe lektierne for at veere
sammen med vennerne — ofte med god samvittighed. Det synes som
om den unge ser det som sin ret til at veelge lektierne fra, for at veere
sammen med vennerne:

I dag har jeg ikke lavet lektier. Kvalitetstid med kaeresten (...)

Jeg blev en ekstra dag i hos min keereste 0g var ikke i skole. Hmm.
Jeg har ikke lavet lektier til i morgen. Jeg er traet og problemer med
keereste forhindrer mig i at tage mig sammen (pige, 3.8).

Har ikke lavet en eneste lektie i dag. Har kun fedet den sammen men
en kammerat som jeg fdr set alt for lidt. Det var dejligt, 0g sddan skal
nogle dage 0gsd bare veere (dreng, 3.g).

Da jeg kom hjem efter skole i dag, kiggede jeg pd et par enkelte billeder
i vores kunst — bog fra oldtidskundskab, det tog vel godt 10 min. da
det overhovedet ikke interesserer mig al den kunst og det var hvad jeg
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ndede i dag, da keeresten og jeg har V2 drs dag. Det skulle jo fejres med
spisning og hygge, sd lektier blev der ikke rigtig teenkt pd (pige, 3.g).

De unge er pd den ene side bevidste om, at de i perioder har »ret« til at
vaere sammen med deres venner og keerester frem for atlave lektier, fordi
samveeret har en essentiel betydning for deres tilveerelse og udvikling.
Pa den anden side har det betydning for elevernes skolevirksomhed,
hvilke ressourcer den enkelte elev har til at strukturere sin tid til
samveeret med venner/kerester og tid til lektierne. Den enkelte
elev er muligvis ikke bevidst om sine strukturerende ressourcer® og
anvendelsen af de strukturerende ressourcer ser ikke ud til at blive
ekspliciteret iskolesammenhangen.

Familien

AU’ konstaterer at 64% af de unge synes de har tid nok sammen med
familien og ensker ikke mere. Overraskende nok (!) vil ca. 30% gerne
vaere mere sammen med deres foraeldre, mens kun 5% vil enske
de havde mindre tid sammen med dem. Analysen af dagbagerne i
herveerende undersogelse giver ligeledes det resultat, at familien har
en social betydning for relativt mange unge. Samveeret med familien
indgadr for flere af eleverne som en del af krydspresset, og betyder
at den unge nogle gange skal veelge mellem at veere sammen med
sin familie eller lave lektier. Der er forskellige mader at handle pa i
konflikten, som det fremgdr af citaterne:

Havde et travlt program, og prioriterede aftenhygge med mine foreeldre
hajere end lektierne (dreng, 3.g).

Dejlig er den himmel bld....JEG SKALIKKE LAVE LEKTIER....Det er
jo bare dejligt...Jeg hyggede mig med min mormor i dag (pige, 1.g).

Jeg skulle pd arbejde lige efter skole i dag. Og hjem til moar og have
god mad, sd ingen lektier (pige, 3.8).

Jeg bliver ned til at lave en fysik aflevering og russisk overseettelse
hjemme hos min moster. Det er fandme treels at sidde og lave rapport
mens resten af familien sidder og hygger sig (pige, 3.8).
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Konsekvenser af krydspresset

Jeg har forsogt at anskueliggore, at de unges dramatiske hverdag er
udsat for et krydspres fra flere forskellige felter, som hver isaer har
sine krav og interesser. Felterne er gymnasieinstitutionen, under-
visningen (dens organisering og indhold), lektiearbejdet, erhvervs-
arbejdet og sociale relationer (venner, keerester og familien). Det kan
have interesse at vide hvilken veegtning i betydning, felterne har for
den enkelte. Dette spergsmal kan efter min opfattelse ikke afklares
generelt, men mad betragtes kontekstuelt og i sin situerethed. Laesning
af skoledagbeagerne giver det indtryk at det ikke er det enkelte felt,
der alene giver presset, men relationen mellem felterne og styrken af
de enkelte felter pd de enkelte tidspunkter der giver krydspresset og
dermed pavirker skoleadfeerden. Et eksempel er erhvervsarbejdet som
felt i krydspresset. AU konkluderer, at der ikke kan pavises nogen
sammenhaeeng mellem erhvervsarbejde og eendret skoleadfeerd, det
skulle lige veere at elever med erhvervsarbejde leeser flere beger og
blade. En forklaring pd, at der ikke kan pavises en sédan sammenhaeeng,
kan veere at det ikke er det enkelte felt, men samspillet mellem felterne
i de unges hverdagsliv, der giver presset og giver kompleksiteten.
Leesningen af dagbogerne giver ogsa et fingerpeg af at presset i de
enkelte felter ikke har den samme styrke hele tiden hos den enkelte,
for hos de fleste elever varierer felterne i styrke. En raekke faktorer
pavirker presset i felterne: Hvilket tidspunkt af dret der er tale om
(perioder op til karaktergivning, perioder for ferier osv.) den affektive
tilstand eleven er i, familiebegivenheder, sociale relationer m.v.)

Nar det er sagt skal det ogsa siges at dagbogerne ogsa giver et
klart indtryk af at feltet erhvervsarbejde isoleret set oger presset pa
bestemte omrdder i de unges hverdag. Det er ikke overraskende at
erhvervsarbejdet giver et aget pres pd planleegningen og kreever
oget udvikling af en reekke kompetencer, heriblandt selvledelses-
kompetencen.

Deter vigtigt at undersgge hvordan den enkelte unge oplever kra-
vene og presset i de enkelte felter, og hvordan den unge tilleegger
betydning i konflikten. Eleverne udferer handlinger og lever op til
kravenei de forskellige felter ved hjelp af forskellige strukturerende
ressourcer, derfor er det vaesentligt at veere opmeerksom pa hvordan
eleverne oplever en konflikt i krydspresset og hvilke ressourcer den
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unge har til rddighed til at kunne strukturere hverdagen, for struk-
tureringsopgaven er benhard. Strukturerende ressourcer kan fx veere
erfaringer fra anden (velkendt) virksomhed, at kunne se et tydeligt
formdl med virksomheden og at kunne deltage i en konkurrence og
kappestrid og sidst men ikke mindst kompetence til i perioder at
kunne rette sin opmaeerksomhed mod enkelte felter. Evnen til at kunne
handle indenfor de forskellige felter afheenger af, om eleven kan se
hvad der er »figur« (hvad eleven skal leegge meerke til) og hvad der
er »baggrund« (dvs. hvad eleven kan se bort fra). Vanskeligheden
ved at bestemme hvad der er relevant i en given virksomhed af-
haenger bl.a. af at veere fortrolig med virksomheden. Man kan sige,
at elevens anvendelse af de strukturerende ressourcer afheenger af i
hvilken udstraekning eleven mestrer en speciel form for kommuni-
kation i skoleinstitutionen og kan tolke hvad der er relevant at gd ud
fra. Som det fremgdr af dagbegerne er den gode elev karakteriseret
ved at have en rettethed, ofte pa alle felterne og tit samtidig. Elevty-
perne de »kundskabsorienterede« og de »resultatsorienterede« har
en forstdelse af kommunikationen i skoleinstitutionen. Det viser sig
ved deres rettethed mod at veere aktiv i undervisningen pa grund af
fagenes indhold og for at skabe resultater. Det er min pdstand, at de
to elevtyper pa hver sin mdde anvender strukturerende ressourcer,
derimodekommer de krav og forventninger der ligger i skoleinstitu-
tionen og i undervisningen. Et eksempel er nedennaevnte elever som
pa grund af stor aktivitet udenfor skolevirksomheden i nogle perio-
der, har en rettethed mod deres skolevirksomhed i andre perioder.
I beskrivelserne tydeliggores elevernes refleksion over valgene og
grundlaget for prioriteringerne. Man kan sige, at elevens strukturelle
ressourcer er refleksionen og evne til at have en god fornemmelse af
sig selv. Hvis vi bruger kompetencebegreber her, vil refleksions- og
personlighedskompetencen veere neerliggende at anvende.

Jeg har ikke leest lektier fordi jeg har veeret i skole, sunget i kirkekor
0g ovet julecabaret. Var forst hjemme 23.00 og kunne ikke tage mig
sammen. Havde det fint da jeg »med overleeg« fravalgte lektierne.
(...)

Er begyndt at blive frustreret over ikke at kunne bidrage i timerne
eller have leest lektier. Har ogsd mdtte skippe et modul eller to for at
fd det hele til at holde sammen.
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(...)
Jeg er pd vej til Senderjylland og leeser lektier 1 bilen. Laeser 0gsd mu-
sikkundskab. Skent igen at have tid til lektierne (dreng, 3.g).

Troede at mit liv ville bliver skole, lektier, sove, skole, lektier, sove,
men jeg kan jo sagtens lave alle mulige andre ting og fortseette mine
fritidsinteresser. Jeg har travlt, men det er okay.

(...)

Alt i alt er det bare dejligt at fole man leerer noget, 0g det synes jeg vi
gor, 0g jeg nyder som regel at laese lektier (pige, 1.g).

De to andre elevtyper: de »nederlagstruede« og de »socialitetsoriente-
rede«har pd hver sin made mangler i forstielse af kommunikationen
i skoleinstitutionen. Baggrunden er at begge elevtyperne er preget
af en ydrestyret skoleadfeerd, hvor leererpersonen og de sociale rela-
tioner er fremme som »figur« og bestemmende for skoleadfaerden.
Eleverne mangler strukturerende ressourcer, som vil kunne gore dem
istand til at lette presset fra forskellige felter, her skole- og undervis-
ningsfeltet. Stress, hovedpine og frygt ser ud til at veere affektive
konsekvenser.

Har ondt i hovedet og har haft det lidt konstant i flere uger. Kommer
0gsd al for sent i seng, men det er altid sveert at nd alle lektier 0g alt
det andet (pige, 1.g).

Jeg var godt nok stresset i dag det gik mig sd meget pd nerverne, at
jeg rent faktisk ikke lavede lektie til pd fredag. Jeg havde besog af en af
mine tanter og to smd kusiner fra England, derfor havde jeg overho-
vedet ikke tid til boger(pige, 1.g).

Det er faktisk rigtigt at weekenderne redder hele tiden mit liv, for el-
lers havde jeg veeret dod af alle de lektier (pige, 1.g).

Jeg kan ikke holde ud at teenke pd at jeg skal aflevere den storre opgave
pd onsdag. Jeg kan stadig ikke finde ud af emnet. Godnat og sov godt,
nu er jeg vist treet (pige, 1.g).

Klokken er nu to om natten og endelig er jeg feerdig med rapporten om
det gyldne snit. Jeg dor hvis gymnasiet fortseetter sddan. Jeg gdr nu
i seng, med folelsen af, at rapporten kunne vere lavet bedre. FUCK
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der er sgu da 0gsd historietest i morgen. Det ndr jeg simpelthen ikke
at leese til. Jeg bliver 0gsd ned til at sove. Godnat (pige, 2.g).

Oplevelsen af at klare sig i skolen og karaktermaessig
placering

Fig. 6. Oplevelsen af at klare sig i skolen og karaktermaessig placering

Hvordan foler du at du klarer dig i skolen?

Yo

Virkelig godt 4.1
Godt 66.3
Hverken godt eller darligt 26.5
Darligt 3.1
Virkelig darligt 0.0

De fleste (70,4%) elever foler de klarer sig godt (og virkelig godt) i
skolen og kun fa procent foler at de klarer sig darligt. Udtrykket at
»klare sig« har flere betydninger, som sporgeskemaet ikke formar
at afklare. Begrebet kan deekke over at klare sig godt sammen med
kammerater, at klare sig godti fagene, at fa gode karakterer, at have
en folelse af at man foler sig tilpas i skolekulturen. Men det der er
interessant her er udelukkende folelsen. Hvem er det sd der foler,
at de klarer sig godt?

Man kan formode, at der er en sammenhaeeng mellem pd den ene
side folelsen af tilpashed og pa den anden side klassetrin og ken:

Fig. 7. Folelsen af at klare sig, klassetrin 0g kon

Klare sig? Klassetrin Kon

% Ikke svaret 1l.g 3.g Piger Drenge
Ikke svaret 0 2 0 2 0
Virkelig godt 100 2 5 2 9
Godt 0 69 64 75 49
Hverken godt eller darligt 0 24 | 30 20 37
Darligt 0 4 2 2 6
Total 1 54 | 44 64 35
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Tabellen viser at der ikke er stor forskel pa hvordan eleverne klarer
sig i 1. og 3.g. Derimod er der en kensmeessig forskel, idet der
er en storre gruppe af piger der foler at de klarer sig godt, og en
storre gruppe drenge der foler at de hverken klarer sig godt eller
darligt. Det er karakteristisk for gruppen af drengene at der er
storre spredning i deres folelser end det er tilfeeldet i gruppen af
pigerne.

Det blev undersegt om det var eleverne med de heje karakterer
eller de elever der brugte leengst tid pa lektierne, der folte at de
klarede sig godt.

En tydelig tendens er, at desto hojere karakter eleverne har desto
bedre foler eleverne at de klarer sig. En mindre tydelig tendens er at
de elever, der laver lektier i leengere tid, foler at de klarer sig bedre
end de, der laver lektier i kortere tid. Hvorvidt eleverne er mere
motiverede til at lave lektier fordi de foler sig godt tilpas i skolen,
eller at de foler sig mindre godt tilpas i skolen fordi de ikke laver
lektier, siger undersogelsen ikke noget om.

Fig. 8. Kon og karakter

Kon - %

Karakter Piger Drenge Total
Under middel 6 14 9
Middel 78 69 75
Over middel 16 17 16
Total 64 35 99

De fleste elever har en middelkarakter og der er ikke stor forskel pa
pigers og drenges karakter (jeg ser her bort fra at procentangivelsen
for »under middel« er meget forskellig, men at procenterne kun
deekker over en person).

Nogle padtreengende sporgsmdl om karakter er: Hvilken sam-
menheeng er der mellem karakter og lektieleesning (fig. 9)? Er der
sammenhaeng mellem karakter og erhvervsarbejde og hjelp fra
foreeldre (fig. 10)?
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Fig. 9. Karakter og anvendt tid til lektier

Karakter? Anvendt tid til lektier

% Ikke svaret >Wtime  1%-1time 1-2 timer <2 timer
Under middel 0 22 8 4 0
Middel 0 78 72 83 75
Over middel 100 0 21 13 25
Total 1 18 53 23 4

Noget kan tyde pa, dog langt fra overbevisende, at der er en vis
sammenheaeng mellem tidsforbrug til lektiearbejdet og en chance for
hejere karakterer. Det ses tydeligst ved at sammenligne eleverne med
lavt tidsforbrug med eleverne med hejt tidsforbrug. For elever som
har mellemstort tidsforbrug er der ikke nogen signifikant afsmitning
pa karakteren.

Sammenhangen mellem erhvervsarbejde og karakter kan tyde
pa, at elever med erhvervsarbejde ogsa er dem der har de hgjeste
karakterer. En mulig forklaring pa dette forhold kan veere, at blandt
de elever der har erhvervsarbejde er en del der har udviklet forskel-
lige kompetencer og strategier, som gor det muligt for dem at opna
de hgjere karakterer.

Elever som aldrig far hjeelp med lektierne far lavere karakterer end
de elever, der af og til (og ofte) far hjeelp til lektierne. Det vil veere
neerliggende at konkludere, at det hjeelper pé karakteren at fa hjeelp
med lektierne. Men netop en sddan konklusion rejser en reekke nye
sporgsmal, bl.a.: Hvem er det, der far hjeelp med lektierne — er det
de, der i forvejen far gode karakterer, de der er mest motiverede, de
der har foreeldre med leengere uddannelsesmaessig baggrund?

Tendensen er at de elever, der svarer bekraeftende pa spergsmalet
om det vil hjeelpe dem hvis de laver flere noter til lektierne, ogsa
er dem der far de laveste karakterer. Det kan tyde i retning af, at
eleverne mener der kan vere en sammenheeng mellem noter og
karakterer. Man kan diskutere om det er de konkrete noter der er
udslagsgivende, eller om det er den koncentration og interesse for
lektiearbejdet det giver udtryk for.

Der er en klar tendens til at elever som oplever leerernes krav som
store, ogsd er dem der far de laveste karakterer, og omvendt for de
elever der oplever leerernes krav som sma.
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Som det er beskrevet er der en sammenhzng mellem karaktererne
og elevernes skoleadfeerd og oplevelser. Der er tale om et komplekst
samspil mellem de forskellige variabler og drsagssammenhaengene
kan kun vanskeligt dokumenteres empirisk. Men dagbegerne giver
indtryk af at karaktererne har betydning for elevernes skoleadfeerd,
herunder lektiearbejde. En tilgang til at fa et vist overblik over,
hvordan karaktererne pavirker, er at benytte typologiseringen af
elevtyperne. Inden for hver type er der forskellige karakterniveauer
repreesenteret.

Den resultatsorienterede / over middel karakter:
Vi skal jo have 1. standpunkts karakter her den 12/12 og det ligger
altsd i baghovedet pd mig hele tiden.. Hver gang jeg ikke lige gider, 0g
teenker, nej nu aflevere jeg bare som det er. Iseer 0gsd fordi jeg har fiet
rimelig god karakter for mine afleveringer 0g blevet rost enormt meget
til foreeldresamtale. Vil bare helst ikke skuffe mig selv og blive aergerlig
over at jeg ikke liiige lavede det ordentlig feerdig (pige, 1.g).

Den nederlagsorienterede / middel karakter:
[eg svaever stadig pd mit tital. I dag fik jeg 11/13 i musik, men det
betyder ikke sd meget for mig som min karakter i matematik (pige,

1.g).

Den nederlagsorienterede /under middel karakter:
Jeg er traet og vil meget gerne snart have ferie. Vi fik nogle karakterer
i gdr som ikke var seerlig gode, men jeg accepterer det da jeg ikke er
seerlig god til alt det boglige (dreng, 1.g).

Den kundskabsorienterede / middel karakter:
Jeg fik et 7-tal i spansk i dag, jeg syntes mdske godt at jeg kunne have
sneget mig op pd et lille 8-tal, men sd har jeg jo noget at arbejde mig
hen mod.
I musik har jeg ogsd fdet et 7-tal, men det er nu meget mere fair. Jeg
har aldrig spillet pd noget og aldrig sunget. Sd det er jeg egentlig glad
for dette 7-tal.
I matematik fik jeg 8 og det var jeg ogsd lidt utilfreds med, men jeg
skal fandeme vise min matematikleerer at han har vurderet mig forkert
(dreng, 3.g).
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Lektietyper

Fig. 10. Mundtlige og skriftlige lektier

Prioritering mellem mundtlige og skriftlige lektier?

o
Mundtlige forst 7.1
Skriftlige forst 92.9

Eleverne prioriterer de skriftlige lektier hojst. Prioriteringen skyldes
forst og fremmest at eleverne far fort fraveer hvis der mangler skriftlige
opgaver. En anden grund er at afleveringer bliver kontant og tydeligt
»afregnet«, en tredje grund er at nogle elever oplever at de igennem
arbejdet med de skriftlige opgaver har mulighed for at fordybe sig
1 et emne.

De skriftlige opgaver og omfanget af dem kan veere en barriere for
den mundtlige forberedelse, idet arbejdet med de skriftlige opgaver
tit opbruger »lektiekvoten« sa der ikke er mere tid til andre lektier.
Omfanget af de skriftlige opgaver kreever, for at nd at lave dem alle,
en stram planlaegning af tiden og stiller krav til fortsat prioritering
af leeselektier og fag. Hvis ikke eleverne kan leve op til kravene om
planleegning sker der en lektieophobning, og det kan resultere i at
nogle elever bliver hjemme for at fjerne lektiepuklen. Arbejdet med
afleveringerne foregar for det meste alene, og de usikre og fagligt
svage oplever sveert frustrerende perioder, hvor de er ved at give op.
Computeren kan gd ned, mens eleverne arbejder med de skriftlige
opgaver og der er ikke nogen hjeelp at hente — der er kun ét at gore;
skrive om og madske bruge en skoledag pa det. Man kan diskutere
det hensigtsmaessige i at det skriftlige arbejde har den placering og
fylder sa meget i elevernes samlede lektiearbejde.

Nir man har flere storre bolde i luften, kommer man tit til at tabe nogle
af de smd. Har veeret ude for dette tit. Flere afleveringer oven i hinanden
er den storste grund til at jeg ikke fir lavet mine ting (dreng, 1.g).

Jeg vil hellere gore mig umage med en aflevering end at leese den engel-
ske tekst, fordi jeg foler at laererne vurdere ud fra ens afleveringer. (...)
Derfor er det 0gsi de skriftlige lektier jeg har mest lyst til at lave, jeg




34

Flemming B. Olsen

kan godt lide at fordybe mig, og gore noget ud af afleveringerne. Jeg
tror ogsd at det hjeelper mig til at forstd tingene bedre, hvorimod jeg har
svaere ved at laese 0g forstd ting. Iseer hvis jeg er traet eller stresset. Hois
det er tilfeeldet fir jeg neesten intet ud af lektieleesningen (dreng, 1.g).

Nar jeg har travlt bliver det altid de mundtlige lektier det gdr ud over,
fordi jeg vaegter afleveringerne hojere. Det gor jeg bdde fordi, ikke at
aflevere giver fraveer, 0g fordi man som regel godt kan folge med. Som
regel gennemgir vi det laeste stof igennem pd tavlen, 0g er man bare en
lille smule fiks, kan man sagtens folge med og tage noter (pige, 1.g).

Har lavet skriftlige opgaver fra jeg kom hjem fra skole 0g til nu (kl. er
23.18). Treet, traet, treet.

Min computer gik ned pd et tidspunkt hvor jeg ikke lige havde gemt.
Blev sd frustreret at jeg graed lidt! v —bov... Jeg skal ikke i skole i
morgen! Er nedt til at blive hjemme og skrive opgave igen —igen! Jeg
har slet ikke kigget pd mine mundtlige opgaver. God nat (pige, 1.g).

Dagbogerne beskriver flere forskellige temaer, som har konsekvenser
for skoleadfeerden:

Det skriftlige arbejde giver tydeligere feedback pa elevernes
arbejde — pa godt og ondt

Det skriftlige arbejde giver storre mulighed for fordybelse end
det mundtlige lektiearbejde

Skoleinstitutionen har ved formaliserede fraveersregler under-
streget det skriftlige arbejdes storre betydning.

Fig. 11. Lektietyper

Lektietyper, |Lektietyper, |Lektietyper, fra |Lektietyper, fra Indivi-

leeselektier? |fra nettet? opslagsveerker? |selvsteendige opleeg? | duelle?
Jo Jo Jo Jo Jo
Ofte 96.0 |Ofte 2.0 |Ofte 41 |Ofte 8.2 |Ofte 16.1

Afogtil 4.0 |[Afogtil 58.6 [Afogtil 649 |Afogtil 694 |Afogtil 53.8
Aldrig 0.0 |Aldrig  39.4 |Aldrig  30.9 |Aldrig 224  |Aldrig  30.1

Udover leeselektier arbejder eleverne ogsd med andre lektietyper,
forst og fremmest med selvsteendige oplaeg, individuelle lektier og
lektier fra opslagsveerker. Laeselektier er tydeligvis den dominerende
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lektieform. I et vist omfang forekommer ogsa andre lektieformer,
iseer selvsteendige opleeg. Det er veerd at bemeerke at omkring 1/3
af eleverne aldrig har andre lektier end leeselektier.

I dagbogerne fremgar det aldrig, at elevernes lektiearbejde om-
fatter Internettet, og at lektiearbejde rettet mod opleeg til timerne
og projektarbejde forekommer kun sjeeldent. Derimod er eleverne
entydigt fokuseret pa leeselektierne til den samlede klasseunder-
visning. Det har veeret sveert at afdeekke hvilket omfang Internet,
opleeg og projektarbejde udger af det samlede lektiearbejde, men
det er mit klare indtryk at de udger en betragtelig lille del og at
deres andel af lektiearbejdet ikke aendres fra 1.g til 3.g. Jeg vil un-
derstrege, at konklusionen skal tages med al mulig forbehold, da
den ikke kan dokumenteres empirisk. Et forhold som kan teenkes
at spille ind pd elevernes beskrivelse kan veere, at det er lektierne til
klasseundervisningen der virker vanskeligst og mest presserende.
Hvis deter tilfeeldet at denne forklaring har relevans, giver det sig selv
en pointe; for selv om lektierne til klasseundervisningen ikke kvantita-
tivter sd omfangsrige som det pastas, sa fylder de kvalitativt meget i
elevernes bevidsthed ogideres beskrivelse af deres hverdag og dermed
i krydspresset. Under alle omsteendigheder kan det derfor siges med
sikkerhed, at imellem de mundtlige lektier er det leeselektierne der
er problemet for eleverne, idet det udelukkende er den lektieform de
beskeeftiger sig med ifelge dagbogerne. Hvis det derfor vil vise sig
i senere undersogelser, at elevernes krydspres mindskes ved andre
lektietyper end leeselektier til klasseundervisningen, kunne det veere
veerd at overveje om det sd ikke blot af den grund kan veere fornuftigt
at eendre veegtningen mellem de forskellige lektietyper.

Arbejdsvaner

Fig.12. Tidspunkt for lektiearbejdet ~ Fig.13. Musikog TV under lektiearbejdet

. . . Musik under TV under
Tidspunktet for lektiearbejdet? lektiearbejdet? lektiearbejdet?
% % %

Om morgenen 1.0 Ofte 354 | Ofte 9.1
Om eftermiddagen  43.4 Afogtil 485 |Afogtil 545
Om aftenen 77.8 Aldrig 162 | Aldrig  36.4
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I tabellen over tidspunktet for lektier har eleverne haft flere valg-
muligheder, hvorfor den samlede procent overstiger 100. Flest elever
laver oftest lektier om aftenen. Det er den periode af dagen der sa
at sige er tilbage efter andre aktiviteter. Som dagbegerne tydeligt
giver udtryk for, er aftenen for nogle elever ikke altid det mest
hensigtsmaessige tidspunkt at lave lektier pd, da de er treette — de er
»brugt op« og har derfor sveert ved at koncentrere sig og holde sig
vagen. For andre er aftenen et tidspunkt hvor de kan »treekke« sig
tilbage og eri stand til at isceneseette arbejdet, sa det bliver hyggeligt.
I sddan en isceneseettelse giver musikken og TV en stemning, som
bidrager til hyggen.

Nd men havde altsd hele aftenen til lektier. Satte musik pd redte seng
0g teendte stearinlys og gjorde det hyggeligt. Hvis bare jeg lige fir
taget mig sammen til at gore det kan jeg faktisk nyde at lave lektier.
leg hygger mig og tager det stille 0g roligt (pige, 1.g).

Nu har jeg siddet 0g hort lidt musik, mens jeg har lavet lektier, jeg har
ikke haft andet end at leese lektier for. Jeg har lavet alle lektier, helt til
0g med torsdag. Jeg har brugt ca. 1 time pd det hele, har taget det helt
roligt, har bare siddet og hygget mig med, at leese lektier. Det tror jeg
er fordi, jeg har givet mig selv tid til det (pige, 1.g).

Fig. 14. Forbedring af lektiearbejdet

Hjeelpe at lave Hjeelper at Hjeelper atjeger | Hjeelper atjeger
lektier pd andre | lave alle lektier | bedre til at pri- bedre til at
tidspunkter? hjemme? oritere min tid? | prioritere fagene?
To Jo Jo Jo

helt enig 5.1 |heltenig 153 | heltenig  37.4 | heltenig 13.1
megetenig 11.2 | megetenig 16.3 | megetenig 31.3 | megetenig 15.2
lidtenig  25.5 |lidtenig 16.3 | lidt enig 8.1 | lidtenig 28.3
lidtuenig 9.2 |lidtuenig 13.3 |lidtuenig 4.0 |lidtuenig  11.1
meget uenig 6.1 | meget uenig 6.1 | meget uenig 4.0 | meget uenig 4.0
heltuenig 26.5 | heltuenig 7.1 | heltuenig 7.1 | heltuenig 5.1
hverken enig hverken enig hverken enig hverken enig
eller uenig 16.3 | elleruenig 25.5 | elleruenig 8.1 | eller uenig 23.2

16,3% er enige i, at det vil hjeelpe dem at lave lektier pa andre
tidspunkter, 31,6% er enige i, at det vil hjeelpe dem at lave lektier
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hjemme, 68,7% er enige i, at det vil hjeelpe dem hvis de blev bedre
til at prioritere deres tid, og 28,3% er enige i, at det vil hjeelpe dem
hvis de blev bedre til at prioritere fagene. Eleverne anser altsa deres
prioritering af tiden som det storste problem og anser tidspunktet
at lave lektierne pa som det mindre problematiske.

Sd kommer engelsk lektien, 12 sider. Jeg tror at jeg har dummet mig i
at gemme den til sidst. Men sddan er det tit og ofte med de lidt leengere
lektier, sddan er det 0gsd med desserten til maden. Hellere det »dejlige«
og lette forst, end den store tunge omgang. Desveerre kan jeg ikke
bare seette tallerknen ned til hunden ligesom man kan med den tunge
kedelige mad, det gdr nok ikke med min engelsk bog (dreng, 3.g).

Der var larm og andre forstyrrelser og de 10 min.’s intensive leesning
med fuld koncentration viste sig at fore til fortsat leesning. Tidsfri-
sten gav en spaending og et mdl man skulle nd, meget gavnligt for
koncentrationen.

(...)

Leeste ogsd om dansk lit. I 1700-tallet. Jeg leeste pd mit veerelse, lig-
gende i min seng, forseger nogle gange at leese tingene hurtigt igennem,
sd forstd jeg dem bedre, end hvis jeg falder i staver over den samme
seetning og leeser den 100 gange (dreng, 3.g).

Lektierne har heller ikke vaeret uoverskuelige, kun 8 siders engelsk som
hurtigt er overstiet sammen med en omgang varm kakao (dreng, 3.g).

Fig. 15. Noter.

Klassetrin Noter til lektierne?

% Ikke svaret Ofte Afogtil  Aldrig Total
Ikke svaret 0 6 0 0 1
l.g 0 56 61 42 55
3.8 100 39 39 58 44
Total 1 18 56 24 99

Ca. % af eleverne laver noter ofte eller af og til. En fjerdedel af eleverne
laver aldrig noter til lektierne. Er der sd flere i 3.g, der laver noter

til lektierne?
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Tallene viser at der er feerre i 3.g end i 1.g der ofte laver noter og
tilsvarende er andelen af de der aldrig laver noter storre i 3.g. end
i 1.g. Der er med andre ord en tydelig tendens til at der bliver lavet
feerre noter til lektierne igennem gymnasietiden.

Tallene viser desuden at det er pigerne, der oftest laver noter.

Notatteknik har traditionelt veeret en del af studievejledningen og
eleverne er blevet opfordret til at tage noter bade i undervisningen
og i lektiearbejdet. Det er ofte fremstillet som positivt og som en
del af studiekompetencen. Sa vidt det er mig bekendt er der ingen
empirisk dokumentation af, hvilken funktion og effekt notattagning
har pa leering og pd udbyttet af undervisningen og lektiearbejdet.
Dertil kommer at der mangler viden om, hvilke leeringstyper der
har starst positiv udbytte af at tage noter. Der kan antages at veere
bdde positive funktioner og negative funktioner. Det kan taenkes,
at til de positive sider af at tage noter i undervisningen herer at
elevernes opmearksomhed om undervisningskonteksten bliver
storre, og at folelsen af at undervisningen giver et konkret resultat.
I arbejdet med lektier kan det ligeledes antages at notetagning eger
opmeerksomheden, at hukommelsen bliver styrket og at noterne
fungerer som cues i undervisningskonteksten. Til de negative
funktioner i undervisningskonteksten horer, at eleverne koncentrerer
sig om at fa alt ned pa papiret og mister opmeerksomheden pa
refleksioner og indre dialog, som er vaesentlig for leeringsprocessen.
Det er vanskeligt at forestille sig at der kan veere negative funktioner
ved at tage noter i lektiearbejdet, bortset fra at det foreger den
anvendte tid til lektiearbejdet og dermed forsteerker belastningen
fra lektiearbejdet.

Eleverne er usikre pa noternes gavnlige funktioner og effekter.
Godt halvdelen af eleverne mener at det vil hjeelpe at lave noter, og
den anden halvdel er ikke overbevist om fortrinligheden ved at
lave noter. Dog er der stor enighed om at det vil hjeelpe at anvende
noterne i undervisningen. Af dagbogerne fremgdr det at der er for-
bundet frustrerende oplevelser ved at tage noter til lektierne — hvil-
ket er refereret andetsteds i dette heefte. Frustrationen opstar iseer
i tilfeelde af at lektierne ikke anvendes i undervisningen, da note-
arbejdet derved anses for at veere spildt eller hvis lektien gennemgés
systematisk i klassen, da eleverne sa ikke havde behgvet at lave
noterne.
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Vejledning, koordinering og krav

Fig. 16. Vejledning
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Har du fa-
et vejled-
ning i at
lave noter?

%o

Nej 143
Ja. 857

Hvis ja af
hvem?

%o

studie-

vejleder 95.2
fagleerer 44.0
foreldre 3.6

Begrunder
leereren at
der skal laves
lektier?

Yo

Ofte 10.1
Af og til 66.7
Aldrig  23.2

Giver leerer-
ne rad

om lektie-
leesningen?
Jo

Ofte 1.0
Af og til 65.3
Aldrig  33.7

Har du féet

ordentlig vejled-
ning om, hvordan

det er bedst at
leese lektier?

%
Nej 39.4
Ja 60.6

De allerfleste elever har faet vejledning i at lave noter af studievejleder
og en del af eleverne har ogsa fiet vejledning af en fagleerer (hi-
storieleereren)'’. Har eleverne ellers modtaget rad og vejledning i
lektiearbejde? De fleste oplever at leereren af og til har begrundet og
rddgivet om lektieleesningen. Men der er ogsa en stor gruppe, der
har oplevet at de ikke har faet stotte i lektieleesningen. Det har helt
naturligt den konsekvens, at over halvdelen oplever at de har faet
ordentlig vejledning om, hvordan det er bedst at leese lektier, mens
et stort mindretal (40%) ikke har haft den oplevelse.

Fig. 17. Koordinering, anvendelse af lektierne og kravene

Hjeelpe at lektierne
koordineres mellem
leererne?

%

helt enig 68.4
meget enig 18.4
lidt enig 7.1
lidt uenig 5.1
meget uenig 1.0
helt uenig 0.0
hverken enig

eller uenig 0.0

Hjeelpe at jeg ved hvor-
dan lektierne skal an-
vendes i timerne?

o

helt enig 33.7
meget enig 26.5
lidt enig 18.4
lidt uenig 4.1
meget uenig 2.0
helt uenig 1.0
hverken enig

eller uenig 14.3

Hvordan er leerernes
krav til at lave lektier?

%o

Store 33.0
Nogenlunde 60.8
Sma 6.2

Som det fremgar med al onskelig tydelighed er der et entydigt
onske hos eleverne at lektierne bliver koordineret af leererne; det vil
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hjeelpe dem i deres lektiearbejde. Eleverne oplever den manglende
koordinering som en urimelig belastning af arbejdsbyrden. Ko-
ordineringsbehovet har veeret kendt indenfor gymnasieskolenilang
tid, og det geelder ogsa pa den skole, undersogelsen er foretaget pa.
Koordineringen er blevet forsogt gennemfort ved hjelp af Fronter,
men det ser ikke ud til at problemet er blevet lgst tilfredsstillende
for eleverne.

Eleverne udtrykker igennem deres dagboger, som det ogsa frem-
gar af de efterfolgende citater, at deres arbejdsvilkdr forringes, og
at det gar ud over deres muligheder for leering. Nar det iseer er de
skriftlige opgaver, der ukoordineret bliver palagt eleverne, forrin-
ges deres muligheder for at arbejde med de mundtlige lektier. Det
skaber frustrationer, afmagtsfolelse(?) og darlig samvittighed hos
eleverne. For undervisningen betyder det at rytmen forstyrres og,
hvis undervisningen fortsat er lagt tilrette efter om eleverne har lavet
lektier, en noget lavere elevaktivitet.

Folgende citater star som udtryk for hvilke konsekvenser de ukoordi-
nerede arbejdsvilkdr har pa elevernes skoleoplevelse og — adfeerd.

Det er bare irriterende det skal ligge lige oven i en rigtig stor afleve-
ring. Det er faktisk synd, for sd er man ikke ligesd »tendt« i paeren
som man mdske ville vaere pd et andet tidspunkt (pige, 3.g).

Her i weekenden har jeg leest op til tre prover vi har de tre neeste
dage. Jeg syntes det er vildt irriterende at de ligger tre prover lige i
treek. Det er selvfolgelig ikke umuligt at forberede sig hvis man plan-
leegger det ordentligt. Men fakta er at vi elever ville have det bedre
hois de ld med mellemrum, sd ville vi vaere bedre indstillet til det.
Jeg syntes det er sid dumt, det tager ikke fem minutter at finde ud af
0g ligge dem forskudt af hinanden, men det bliver ikke gjort. Det er
sd lidt der skal gores for at det bliver meget bedre for os, men det er

lige meget (pige 3.g).

I skolen for tiden er leererne gdet helt amok, bide med prove og afle-
veringer. Man det er nok fordi, vi snart skal have karakterer. Men det
er altsd lidt hdrdt, med 2 afleveringer og 1 prove pd en dag, iser ndr
vi ikke md have noter med i nogle af proverne (pige, 1.g).
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I dag har jeg veeret nod til at »pjeekke« fra skole for at nd at lave
mine lektier. Nu har jeg lavet lektier i 14 timer og min hjerne er
ved at bryde sammen. Kunne leererne ikke leere lidt om planlegning

(pige, 1.g).

Vi har brugt meget tid i dag pd at diskutere lektier med leererne. Vores
leerere skal sorge for at skrive ind pd nettet hvorndr vi har afleveringer
for, sd de ikke falder oven i hinanden. Det har de tilsyneladende ikke
gjort. Lige nu har vi vildt mange afleveringer for, 0g det kommer til
at gd ud over de mundtlige lektier og timerne.

Huis leererne i vores team ikke leerer at koordinere tingene, kan man vel
ligesd godt afskaffe det. En af de aeldre leerer sagde ogsd at det aldrig
har fungeret. For ddrligt (pige, 1.g).

Det kan godt veere de skal prove at fi de »svage« elever »ned med nak-
ken« det forste dr, men jeg syntes det er fuldstendigt dndsvagt. Det
gor mig irriteret 0g min lyst til at lave lektier endnu mindre end den

er i forvejen (pige, 3.g).

Flertallet af eleverne oplever at det vil hjeelpe dem, hvis de pa forhand

ved hvordan lektierne skal anvendes i timerne.

Et flertal af eleverne oplever at leererne stiller nogenlunde store
krav, mens et mindretal (1/3) oplever at leererne stiller store krav.
Som det fremgar af tabellen, oplever en storre gruppe af pigerne end
af drengene at leererne stiller store krav.

Fig. 18. Laerernes krav og ken

Leerernes krav Kon

% Piger Drenge Total
Ikke svaret 3 0 2
Store 36 26 32
Nogenlunde 58 63 60
Sma 3 11 6
Total 64 35 99




42 Flemming B. Olsen

Strategier

Fig. 19. Strategier

Hvad gor du, hvis du ikke kan n4 at laese lektier?
%o

leeser ekstensivt 34.7
leeser i skolen 73.7
opgiver 22.1
bluffer 42.1
leeser mens der krydses af 20.0
leeser i bussen/toget 4.2

Eleverne tager en hel vifte af strategier i brug nar de ikke har lavet
lektier, den mest anvendte er at laese i skolen, fortrinsvis i frikvarteret.
»Blufstrategier« er at lade som om man har leest, leese det forste og
sidste af lektie, sd man kan give indtryk af at veere med. En strategj,
eleverne benytter, er at skimme teksten, mens den gennemggas, hvil-
ket benyttes bade ved klassegennemgange og under arbejdet med
arbejdssporgsmal. Selv om den enkelte elev benytter sig af flere
strategier, er der nogle der er mest foretrukne, som i en vis udstraek-
ning haenger sammen med elevtypen. Den nederlagsorienterede er
tilbgjelig til at skimme (‘skimte’, som flere betegner denne leeseteknik),
leese i skolen og at opgive. Den socialitetsorienterede foretraekker at
»bluffe« sig igennem timerne, bruge pauser og leese mens der krydses
af. De kundskabsorienterede og de resultatsorienterede foretraekker
ikke nogen strategier specielt. For alle elevtyperne geelder, at de af
og til leeser i skolen og at de opgiver. Men nogle af de elever, hvis
adfeerd kan typologiseres i en specifik type, benytter sig i hojere grad
af visse strategier frem for andre.

Jeg leeser det forste og sidste af en lille historie vi har fdet for sd jeg kan
snakke om start og iseer slutningen. I dette hdaber jeg pd at leereren tror
jeg har leest den hele...Men jeg har ikke tid til det...Det er ikke noget
stort problem for mig i f.eks. dansk, biologi eller engelsk at improvisere
hvis jeg ikke har lavet mine lektier (dreng, 1.g).

Ja i dag i frikvarteret blev jeg jo nodt til at leese de forsomte lektier fra
i gdr, sd det blev til en hurtig gennemgang af historielektien ca. 15
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min. endte det med om Vietnamkrigen, det var spaendende, men tiden
var knap og det skulle jo helst gores

I frikvartererne i dag blev der leest pd religion test alle vegne, sid mon
ikke jeg 0gsi skulle kigge pd det en ekstra gang. Det gjorde jeg sd,
men ikke med det helt store udbytte, da der er temmelig meget larm
pd skolen i frikvartererne og folk sidder 0og snakker sammen, men lidt
blev det da til (pige, 3.g).

Leeselektier laver jeg enten i min seng, pd vej til gymnasiet eller i fri-
kvarteret. Det er tit jeg ikke fdr leest, ndr jeg ndr der ud hvor jeg leeser i
frikvarteret. Jeg har brug for at holde pause ndr jeg har pause (pige, 1.g).

Det gik lidt for hurtigt mdske, men matematik kan du altid lige sidde

0g skimte over i timerne og fd et flashback til hvad det nu var det
handlede om (dreng, 3.g).

Arbejdsspergsmal

Fig. 20. Arbejdssporgsmil

Far du arbejdsspergsmal til lektierne? Hvordan virker det?

o Yo

Ofte 34.7 Godt 55.3
Af og til 64.3 Nogenlunde 42.6
Aldrig 1.0 Daérligt 2.1

Arbejdsspergsmal bliver i et vist omfang anvendt i undervisningen.
Der er en overvejende positiv indstilling hertil hos eleverne. Men hvad
er det der virker godt eller nogenlunde ved arbejdsspeorgsmalene?
Det far vi ikke svaret pa ved hjelp af sporgeskemaet. Man kan 4 et
indtryk af den betydning der ogsa kan ligge i vurderingen igennem
dagbogen. En elev som har svaret »ofte« og »godt« til de to spergsmal
skriver i dagbogen:

Desuden skaber den overfladiske leesning i netop biologi som regel
ikke ddrlig samvittighed idet vi naesten altid er sikre pd at fi udleveret
arbejdsark til leeselektien (pige, 3g).
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Det er sandsynligvis afgerende hvorvidt arbejdsspergsmalene indgar
i et gruppearbejde. Hvis det gor, vil det typiske veere at eleverne
forbereder sig mere. Hos fa vil det have modsat virkning:

Historielektier er som regel lidt sveerere (i hvert fald for mit vedkommen-
de) end erhvervsokonomi. Desuden bliver man i erhvervsekonomi sjeel-
dent hort direkte. Der er ofte gruppearbejde eller arbejdsark, hvor man
lige har mulighed for at samle det op man ikke niede (pige, 3.g).

Elevfremleeggelser kan betyde at eleverne forbereder mindre grun-
digt:

Men det var ikke noget der blev laeste meget grundigt da vi pd forhdnd
havde fiet af vide at det af nogle elever skulle fremleegges pd klassen

(pige, 3.g).

Prioritering, barrierer og motivation i lektiearbejdet

Fig. 21. Prioritering af lektier 0g motivation i lektiearbejdet

Hvisdueritidsned, | Grunde til ikke atlave | Grunde til at lave lektier?
hvilkelektierlaverdu? | lektier? %
To To
sveert fag 34.1 | treethed 65.3 | leererens person 12.2
nedvendige 79.1 | stor sveerheds- tage sig sammen 43.9
fag, med an- grad 26.5 | opmuntring ved at
dres foredrag 4.4 | lektiens leengde 20.4 | kunne 30.6
interessant fag 42.9 | kedeligt fag eller mindre lektie 51
kedeligt fag 1.1 | lektie 46.9 | pligt ogsamvittighed 54.1
lette 11.0 | leererens person 8.2 | interessant fag 35.7
spaendende 24.2 | fritidsaktiviteten 27.6 | forstd mere ved
ingen 1.1 | manglende resul- samfundet 9.2
tater, frustration 20.4 | karakter 31.6
social aktivitet ~ 25.5 | komme til orde 31.6
erhvervsarbejde 13.3 | ros til leereren 0.0
koncentration =~ 32.7 | pinlighed 19.4
gruppearbejdets
ansvar 255

Nar eleverne er i tidsned vil de forst og fremmest veelge de nedvendige
lektier (i ca. 80%). Begrebet er selvrefererende, idet mange elever
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netop begrunder prioriteringen med at »det siger sig selv — fordi de
er nodvendige«. Pd andenpladsen prioriterer eleverne de interessante
fag (42,9%), begrundelsen er ofte at det er mere motiverende og at
de bedre vil kunne koncentrere sig. 3. prioritet har de sveere fag, for
sa har eleverne bedre mulighed for at folge med i timerne. Igen kan
man differentiere prioriteringen i de forskellige elevtyper. Det typiske
vil veere at den nederlagsorienterede prioriterer efter hvor sveert
faget/lektien er og den kundskabsorienterede vil prioritere efter
hvor interessant faget/ emnet er. Det er karakteristisk at den resultats-
orienterede vil prioritere, sd det kedelige fag eller lektie bliver lavet
forst. Den socialitetsorienterede har ingen foretrukken prioritet.

Den leengste lektie blev laest forst, historie, samtidig med noteskriv-
ning, da det er mere overkommeligt at nd det hele, hvis der er de lette
hurtige lektier tilbage, ndr koncentrationen begynder at slippe op.

Jeg lagde ud med de lektier, der var til timer om mandagen, derved
er man »sikret» hvis nu at man ikke kan tage sig sammen til alle lek-
tierne, da man jo altid kan tage de resterende lektier senere evt. om
mandagen (pige, 3.).

Eleverne angiver forst og fremmest pligten og samvittigheden (54,1%)
som grund til at lave lektier."! Den anden sterste forklaring pa at
lave lektier er en beslutning om at tage sig sammen (43,9%). Som
tredje angivne grund er at faget eller emnet er interessant (35,7%),
at komme til orde (31,6%) og karakteren (31,6%).

Man kan igen differentiere i elevtyperne. Den nederlagsorienterede
elevadfeerd vil forst og fremmest veere motiveret af leererpersonen
og at »tage sig sammen», samt opmuntringen ved at kunne forsta
en lektie. Den kundskabsorienterede elevadfeerd vil veere motive-
ret af hvor interessant lektien er og om den er meningsfuld. Den
resultatsorienterede elevadfeerd vil ogsa veere motiveret af interes-
sen, men forst og fremmest af om lektien giver et resultat i form af
fx karakterer eller at kunne komme mere til orde i undervisningen.
Den socialitetsorienterede elevadfaerd motiveres af ros fra leereren,
af pinligheden ved ikke at have lavet lektierne, og sidst men ikke
mindst motiveres eleven af et ansvar over for sine kammerater nar
undervisningen foregdr i grupper.
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Fig. 22. Grunde til at lave lektier

Grunde til at lave lektier? Kon

Yo Piger Drenge Total
Ikke svaret 0 3 1
Leererens person 11 14 12
Tage sig sammen 36 57 43
Opmuntring ved at kunne 31 29 30
Mindre lektie 2 11 5
Pligt og samvittighed 58 46 54
Interessant fag 31 43 35
Forstd mere ved samfundet 11 6 9
Karakter 31 31 31
Komme til orde 39 17 31
Pinlighed 17 23 19
Gruppearbejdets ansvar 34 9 25
Total 64 35 99

Grundene til at lave lektier veegtes forskelligt hos piger og drenge;
pigerne angiver i hejere grad pligt og samvittighed, at komme til
orde og ansvar overfor gruppearbejdet, mens drengene i hojere
grad angiver at tage sig sammen, interessant fag og pinlighed som
grunde til at lave lektier.

Taenkte at det nok var pd tide at fi leest en tekst i Dansk, da min lerer
efterhdnden er godt treet af at jeg aldrig er forberedt. Jeg vil skyde pd
at det er forste gang i 2-3 mdneder at jeg rent faktisk har fdet leest til
en Dansk-time (dreng, 3.g).

Lektien var forholdsvis kedelig, og blev derfor udelukkende leest pga.
pligt, en pligtfolelse overfor mig selv, da karaktererne begynder at
teelle, nu hvor det er sidste dr pd gymnasiet (pige, 3.g).

Den eneste grund til at jeg kunne tage mig sammen til filosofi, var at
Sartre-teksten var spaendende og at lektierne til filosofi, i forhold til
fx samfundsfag, ikke er nogle, der kan laeses i et frikvarter med masse

af larm (pige, 3.8).
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Har en masse matematiklaesning for (fordi jeg ikke har fiet leest de sidste
mange gange!). Det har igen lykkedes mig at udseette det si leenge at
klokken nu er over elleve! Jeg leeser lidt af det nu og lidt af det i morgen.
Resten leeser jeg ikke. Det er alligevel blevet gennemgidet pd tavlen. Jeg
skal 0gsd regne nogle kemiopgaver, men det tager alt for lang tid 0g jeg er
som altid treet. Nu md jeg altsd snart tage mig sammen (pige, 1.g).

Sad i toget til (...), 0g havde ikke rigtigt andet at tage mig til (dreng,
3.8).

Lysten til lektielaeesningen kom, fordi novellen som vi havde for faktisk
var speendende og interessant at leese. Samt for at undgd den kedsomhed
som en dansktime giver, ndr man ikke har leest (pige, 3.g).

Det er 0gsi rart at meerke de fremskridt, man gor med et nyt sprog.
Tysk er sveert, og jeg foler ikke, at jeg kommer nogen vegne, men det
er selvfolgelig ogsd en ond cirkel, da jeg aldrig bliver bedre til tysk,
hvis jeg ikke forbereder mig. Vores tysk laerer er ogsd meget kritisk, 0g
det far mig let til at miste modet (pige, 1.g).

Det er godt nok hdrdt at gd pd gym, jeg bliver nodt til at holde det
ud 13 dr. Huis jeg skal have den uddannelse som jeg ensker bliver jeg
nodt til at klare mig godt (pige, 1.g)!!!!

Oldtidskundskabstimen i dag var faktisk ret interessant, det var sd
interessant 0g spaendende at jeg faktisk slet ikke havde tid til at sidde
0g smdsnakke, som vi ellers plejer at gore. Sd jo det hjelper skam at
leese pd lektierne engang imellem, sikke nogle oplevelser man kan fi

ud af det (pige, 3.g).

Har super travlt og lektierne kommer ind i de huller der er — Dansk:
der er rigtig meget ca.15 sider — synd for sd ender der med at man
ikke kan huske det selvom det er spaendende — samtidig er det 0gsd

lidt tungt (pige, 1.g).

Laesning af fd sider er irriterende at skulle til at gd i gang med. For
man regner ikke med at fi sd meget ud af det. Gor det alligevel, for at
kunne snakke rigtig med i timerne (dreng, 1.g).
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Treethed er helt markant den afgerende forklaring pa at eleverne
ikke laver lektier. 65% angiver det som en af de tre svarmuligheder.
Pa andenpladsen kommer forklaringen at faget eller lektien er
kedelig — det mener knap halvdelen (46,9%). Som tredje storste
forklaring angiver eleverne er manglende koncentration (32,7%),
fritidsaktiviteten (27,6%), stor sveerhedsgrad (26,5%) og social aktivitet
(25,5%).

Ved at differentiere mellem elevtypernes grunde til ikke at lave
lektier vil barrierne for den nederlagsorienteredes adfeerd veere
karakteriseret ved at det iser er treetheden, sveerhedsgraden og
lektiens leengde der er de storste arsager. Barrierne for den kund-
skabsorienteredes lektieadfeerd heenger sammen med leererper-
sonen og om faget/lektien er kedelig. For den resultatsorientere-
de er barrieren, hvis kravene er for sma eller lektien ikke bliver
anvendt i undervisningen. Barrierne for den socialitetsorientere-
des lektieadfeerd er social aktivitet i og udenfor skolen og erhvervs-
arbejdet.

Fig. 23. Grunde til manglende lektier og kon

Grunde til manglende lektiearbejde? Kon

’ Piger Drenge Total
Ikke svaret 2 0 1
Treethed 64 66 65
Stor sveerhedsgrad 30 20 26
Lektiens leengde 23 14 20
Kedeligt fag eller lektie 44 51 46
Leererens person 6 11 8
Fritidsaktiviteten 27 29 27
Manglende resultater, frustration 17 26 20
Social aktivitet 28 20 25
Erhvervsarbejde 14 11 13
Koncentration 30 37 32
Total 64 35 99
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Treethed er den altoverskyggende grund hos bade piger og drenge
til ikke at lave lektier. Mdske som konsekvens af treetheden angiver
begge kon koncentration som en veesentlig grund til ikke at lave
lektier. Der er mdske sammenhang mellem pigernes folelse af at
der bliver stillet store krav og at de, i hojere grad end drengene,
fokuserer pa om de kan leve op til kravene. Drengene tager maske
mere udgangspunkt i deres interesser og om de personligt far noget
ud af det de laver.

For at opna en storre detaljeringsgrad af, hvilke faktorer der vir-
ker motiverende og hvilke faktorer der er en barriere for elevernes
lektiearbejde, er dagbogerne blevet undersogt.

Elevernes egen aktivitet i undervisningen har generelt den storste
betydning for motivationen, derneest leererhandlinger og til sidst
lektiens form og storrelse.

Aktiviteten i undervisningen som motiverende faktor for lek-
tiearbejdet gor sig iseer geeldende for pigerne. Man kan antage at
iseer pigerne prover sig selv af i forhold til fag, aktivitet og sociale
relationer. Barrierne for lektiearbejdet er hos pigerne dels mang-
lende udfordringer og manglende koordinering, planleegning og
treethed. De faktorer der motiverer drengene er, hvorvidt lektierne
er interessante og hvor komplicerede de er. Barriererne i drengenes
lektiearbejde haenger sammen med lektiernes form og sterrelse, og
altsa den tid det tager at lave dem.

Torsdag den 11. brugte jeg ikke tid pd de mundtlige lektier, da jeg
var meget treet 0g ugidelig den dag. Dette betod at jeg ikke fik leest til
dansktimen den efterfolgende dag, hvilket dog ikke fik nogen konse-
kvens da lektien udelukkende bestod af digte, som alligevel bliver leest
op i klassen (pige, 3.g).

Torsdag Ah lektier, lektier, lektier — ndr man forst er kommet ud af
rytmen pga tidsnod — er det sveert at komme i gang igen (fordi si
treenger man til hvile ndr man endelig ikke skal noget!) Ndr man
ikke har kunnet folge med i timerne fordi man ikke har lavet lektier
(0g der er jo konsekvensen af ikke at lave dem) sd er der rigtig rigtig
meget at laese for at komme pi lige for med de andre igen. Og det kan
godt gore en traet pige opgivende — puha — nu traenger vi til juleferie

(pige, 1.g).
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Leese et dansk digt, der var enormt kedeligt og uforstdeligt. Jeg leeste
det igennem og blev bare treet af ikke at forstd det, smed det fra mig og
hdber pd at forstd mere ved gennemgang i morgen (pige, 1.g).

Kan ikke se meningen med at leere latin i et sddan omfang som vi
gor. De latinske betegnelser er gode at laere for de gir igen i alle an-
dre sprog man skal leere. Men at sidde og teerpe udsagnsord i dets 5
forskellige bojninger med tilhorende 6 forskellige tider som alle har
hver sin remse, kan jeg ikke se nogen mening i! Gammeldags (pige,

1.g)!!

Herefter blev der lige en 20 min. tid til lidt dansk leesning; 2 digte af
Tom Kristensen, noget der virkelig ikke giver mening i min verden.
M nok indromme, jeg ikke kan se, hvad man skal bruge dansk ana-
lyse osv. til i fremtiden, medmindre man skal veere leerer, analytiker,
kritiker eller hvad ved jeg (pige, 3.g).

Jeg fik til gengeeld hverken leest idreet eller kemi, men det er ikke noget
nyt. I de 2 dr jeg har haft kemi pd hojt niveau har jeg mdske leest 0g
forberedt mig til timerne 1-2 gange. Dette heenger sammen med at jeg
absolut ingen ambitioner har i dette fag (dreng, 3.g).

Det er lidt skidt for der er ogsd et program i tv jeg godt kunne teenke
mig at se, sd jeg md hellere leese lidt inden det og sd laese resten efter
(dreng, 3.g).

Omnsdag den 3/12 havde jeg meget sveert ved at tage mig sammen til
lektieleesningen. Derfor brugte jeg en time pd den mundtlige lektie
til filosofi og undlod at lave historie. Der er bare nogle dage, hvor det
Beverly Hills-afsnit man allerede har set 3 gange virker meget me-
re_spendende end lektierne, iseer de lange historielektier (pige,

3.g).

I oldtidskundskab kunne det dog veere ligegyldigt om jeg havde leest
eller ej, da undervisning denne dag var meget foredragspreeget (pige,

3.g).
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Oplevelsen af skolen, lererne, fag og lektier

Fig. 24. Oplevelsen af lektier

Hjeelpe med mindre lektie? | Hjeelpe med lettere lektie? | Feerre lektier?

Jo Jo Jo

helt enig 24.2 | heltenig 20.2 | heltenig 28.3
meget enig 27.3 | meget enig 18.2 | meget enig 13.1
lidt enig 26.3 | lidt enig 31.3 | lidtenig 31.3
lidt uenig 5.1 | lidt uenig 10.1 | lidt uenig 7.1
meget uenig 4.0 | meget uenig 5.1 | megetuenig 3.0
helt uenig 1.0 | helt uenig 4.0 | heltuenig 0.0
hverken enig hverken enig hverken enig

eller uenig 12.1 | eller uenig 11.1 | eller uenig 17.2
Lektierne leegger op til at | Lektierne er mere Varierende lektier?
teenke mere over emnet? | interessante?

To Jo o

helt enig 22.2 | heltenig 62.6 | heltenig 384
meget enig 20.2 | meget enig 25.3 | megetenig 35.4
lidt enig 31.3 | lidtenig 11.1 | lidtenig 16.2
lidt uenig 13.1 | lidt uenig 0.0 |lidtuenig 4.0
meget uenig 0.0 | meget uenig 0.0 | megetuenig 0.0
helt uenig 1.0 | helt uenig 0.0 | heltuenig 1.0
hverken enig hverken enig hverken enig

eller uenig 12.1 | eller uenig 1.0 | eller uenig 5.1

Figuren indeholder elevernes svar pa spergsmal om deres oplevelser
af lektier. Her drejer det sig om forhold som er styret af leererne
og skoleinstitutionen. I den neeste figur drejer det sig om forhold,
som eleverne selv kan styre. Generelt mener et signifikant flertal
af eleverne, at det vil hjeelpe i deres arbejde, hvis lektierne er mere
interessante. Dernaest angiver ca. %, at mere varierede lektier vil
hjeelpe dem i deres lektiearbejde. En mindre lektie betyder meget
for godt halvdelen af eleverne. En lettere lektie og en lektie der
leegger op til refleksion betyder mindst for eleverne. Udtrykket
»interessant« kan deekke over flere betydninger, som ikke kan afklares
her. Udtrykket kan stilles over for de andet udtryk for oplevelse af
lektier: »lektierne leegger op til at teenke mere over emnet«. Man
kunne betragte oplevelsen af de »interessante« lektier som veerende
pa et lavere bloomsk niveau end det mere reflekterende udtryk »at
teenke mere over emnet.
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Er der forskel pa det, der vil hjeelpe henholdsvis pigerne og dren-
gene i lektiearbejdet?

Tallene viser at drengene onsker feerre lektier end pigerne. Modsat
er det med ensket om lektier, der leegger op til at teenke mere over
emnet.

Fig. 25. Oplevelsen af eget lektiearbejde

Hjeelpe jeg laver flere Hjeelpe at anvende no- | Hjeelpe jeg laver flere
lektier? terne i undervisningen. | noter?

To To To

helt enig 10.1 | helt enig 40.8 | helt enig 25.3
meget enig 17.2 | meget enig 31.6 | meget enig 23.2
lidt enig 242 | lidt enig 23.5 | lidtenig 25.3
lidt uenig 7.1 | lidt uenig 1.0 | lidt uenig 5.1
meget uenig 11.1 meget uenig 0.0 | meget uenig 4.0
helt uenig 8.1 | helt uenig 0.0 | helt uenig 4.0
hverken enig hverken enig hverken enig

eller uenig 22.2 | eller uenig 3.1 | eller uenig 13.1
Hjeelpe at veere mere Hjeelpe at veere mere Hjeelpe at veere mere
positiv overfor positiv overfor positiv overfor
lektierne? skolen? leereren / faget?

To To Jo

helt enig 255 | heltenig 24.2 | heltenig 31.3
meget enig 13.3 meget enig 34.3 | megetenig 38.4
lidt enig 29.6 lidt enig 242 | lidtenig 21.2
lidt uenig 13.3 | lidt uenig 5.1 | lidtuenig 1.0
meget uenig 4.1 meget uenig 1.0 | megetuenig 1.0
helt uenig 1.0 | helt uenig 0.0 | heltuenig 2.0
hverken enig hverken enig hverken enig

eller uenig 13.3 | eller uenig 11.1 | eller uenig 51

De fleste elever oplever, at det forst og fremmest kan hjelpe dem
at de anvender noter i undervisningen. Dernaest angiver elever-
ne, at det vil hjeelpe dem hvis de er mere positive overfor lere-
ren og skolen, og at det vil hjeelpe dem at de er mere aktive i sko-
len.

Eleverne oplever ikke, at det vil hjeelpe dem at lave flere lektier
eller veere mere positive overfor lektierne. Holdningen til leererne
og skolen er altsd en komponent der veegtes hgijt hos eleverne.



Har du lavet dine lektier i dag? 53

Undervisningsformer og lektiearbejde

Eleverne oplever signifikant (i 90-95% af tilfeeldene) at de forbereder
sig mere og grundigere til gruppearbejde og projektarbejde frem
for klasseundervisning. Eleverne svarer ogsd, at de forbereder sig
mere til projektarbejde end til gruppearbejde og igen overordentlig
meget mere end til klasseundervisningen. Eleverne angiver at
grunden er at gruppearbejde/ projektarbejde forpligter mere end
klasseundervisningen, idet ansvaret til den lille gruppe er storre
end til klassen. Desuden forpligter projektarbejdet yderligere ved
at der ofte vil veere knyttet en fremleeggelse til, som hvis arbejdet
ikke er gjort, vil tydeliggore deres darlige arbejdsindsats, og det vil
for mange veere pinligt. Desuden teeller det sociale samveer meget i
gruppe- og projektarbejdet.

Eleverne fremhaever igen, hvilken store betydning deres egen
aktivitet i skolen —i sdvel klasseundervisning som i gruppearbejdet
—har for lektiearbejdet. Klasseundervisningen kan have den negative
konsekvens for elevaktiviteten at eleverne bedre kan »krybe udenom«
og undlade at lave lektier, fordi lektien gennemgas trin for trin.
Desuden fremgar det tydeligt i dagbegerne, hvilken frustration der
opstar ndr lektierne og noterne ikke bliver brugt i undervisningen.

Historietimen i dag gik meget godt, selvom der ikke var leest sd intenst
pd lektien, for vi fik gennemgdet hele lektien trin for trin, sd faktisk
havde man ikke behovet at leese pd lektien (pige, 3.g).

Dagen i dag har ikke stdet pd de store mundtlige lektier, 5 siders hi-
storie laesning som egentlig bare var kedelig leesning, men da det var
skal bruges i et gruppearbejde skal det laves. Andet kan man ikke vaere
bekendt overfor siden klassekammerater (dreng, 3.g).

Kun ved gruppearbejde foler mig forpligtet til at lave lektierne for
gruppearbejdsskyld, ellers er det udelukkende for min egen skyld

(pige, 3.).

Jeg valgte at prioritere religion hojest, 0g dermed laese dette inden jeg
tog til aerobic, da jeg forventede at vaere for traet senere. Arsagen til
denne prioritering er min folelse af at iseer vores religionsleerer laegger
vaegt pd aktivitet i timerne. Derfor vil(le) jeg sorge for at veere godt
forberedt i netop dette fag (pige, 3.g).
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I dansk kunne jeg for en gangs skyld raekke hinden op og veere med
i diskussioner, selvom det egentlig ikke rigtig interesserede mig det
mindste. Men pludselig gik timen meget hurtigt, da jeg for en gangs
skyld var ordentligt forberedt (pige, 3.g).

Her fik den manglende lektieleesning dog ingen effekt, da jeg sagtens
kunne deltage aktivt uden nedvendiguis at have leest lektien (pige, 3.8).

Det er vigtigt for mig at fi lavet dansk, fordi jeg interesserer mig for
faget 0g genre vil vaere forberedt for at kunne komme til orde. Jeg kan
slet ikke lide min danskleerer, sd jeg forbereder mig nok ogsd for at st
steerkere overfor hende. Ndr man ikke har lavet lektier har man ikke sd
meget sku’ ha’sagt (pige, 3.g)!

Historie er spaendende og jeg kan godt lide at leese om det, men hold
op hvor er undervisningen slavisk og ensformig. Vi laeser et afsnit
hjemme og snakker efterfolgende om det i klassen (...) Kunne vere
fedt med debatter 0g projekter, hvor vi selv fandt viden fra forskellige
kilder (pige, 1.g).

Forleden dag leeste jeg en artikel og lavede senat-analyse til dansk.
Men da vi sd snakkede om den pd klassen, blev jeg treet af at jeg havde
leest den. Eller skuffet fordi jeg overhovedet ikke fik brug for mine
noter. Sddan er det med mange af de danske tekster vi fir. Vi arbejder
sd overfladisk med dem og ndr altid kun lige at snuse til dens mening
0g dybder. Selvfolgelig fir jeg nogle gode og detaljerede noter, men
det er ikke fedt at udveksle holdninger 0og opdagelser, i forhold til en
tekst, alene (pige, 1.g).

Mht. til dansk jeg leeste 1 gdr, skulle vi selvfolgelig ikke gennemgd
teksten. Vi dansede folkedans. Det er surt, ndr jeg jo brugte tid i gdr

(pige, 3.g).

I skolen blev jeg skuffet. Det jeg keempede for at nd at leese 1 gdr har vi
overhovedet ikke brugt. Sd foler man sig rovrendt (dreng, 1.g).

Det var faktisk lige meget med historie lektien i gdr, vi brugte det
slet ikke. Vi snakkede om alt muligt andet, meget kedelig time 1 dag
(dreng, 3.g).
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Laeremidler

Spergeskemaet omhandlede 2 sporgsmal, der vedrerte leerebogerne.
Det ene lod: »Beskriv de leereboger du har i gjeblikket« og det andet
lod: »Stetter dine leerebeger dit arbejde med lektier? Begrund dit
svar«. Pa grund af spergsmalenes dbne karakter skrev eleverne om
mange opfattelser. Synspunkterne var dog af en sddan karakter, at
de var umulige at kategorisere i forhold til fag, i forhold til under-
visningsformer, elevtyper, lektieformer osv.
De folgende citater er eksempler pa besvarelser:

Jeg synes generelt at de er udmeerket. Vi har ogsi fdet nogle fag i 3.¢
som jeg synes er spaendende i forhold til 2.g, derfor bliver leerebogerne
0gsd mere spaendende.

Der er nogle gange sporgsmal i laerebogerne 0g noter omme bag i — det
er meget godt ndr man sidder og laeser (pige 3.g).

Lidt kedelige, isaer i de tunge fag (historie, dansk, fysik) ellers ok
(dreng, 3.g)

L enkelte fag er sproget noget kludret, da der ikke altid er noter til. Og
har da 0gsd mange gamle boger.

Ja, det giver gode noter (pige, 3.g).

De er jo meget forskellige. Nogle er meget speendende, mens andre er
meget kedelige.

Ja, for tit har man lektier for der har sammenhaeng med leerebogerne,
0g sd har man jo brug for svar (pige, 3.g).

Boger med illustrationer og billeder er lettest at leese. Giver bedre
overblik.

Det er godt ndr der er nogle arbejdssporgsmadl. Pi den mide taenker
man 0gsd mere over teksten (pige, 3.g).

Det generelle indtryk er, at eleverne oplever at leerebaggerne varierer
meget, bade mellem fagene og inden for det samme fag: nogle er
kedelige, andre gode og nogle er tunge. Laerebaggernes udformning
har betydning for motivationen. Hvis de er skrevet i et tungt og/
eller gammelt sprog kan det veere frustrerende at leese i dem. Eller
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det kan spille ind hvis ex forsiden er kedelig at se pa, som de neeste
citater beskriver:

Har lige brugt 1 time pd at laese oldtidskundskab — Odysseen. Den
er tusse gammel, ja bogen. 1.oplag var vist i 1880’erne og sproget er
ikke blevet opdateret meget siden. Dybt frustrerende eftersom emnet
er interessant, men kveles i tung leesning. Jeg foler at jeg skal igen-
nem siderne som skulle man i gang med noget man bare ikke har lyst
til, men dog foler, skal gores. Alligevel vil jeg leese lektier sd jeg ikke
er bagefter i timen (dreng, 3.g).

Sd laeste jeg old. Odysseen. Det er kedeligt, da min leerer har fundet
en udgave, hvor det hele stir pd vers. Og sd er bogens forside en man
er ved at falde i sovn over (pige, 3.8).

Det er derimod godt, nar der er en udbygget leeserservice i bagerne:
Ordforklaringer, arbejdssporgsmal osv.

Undersogelsen har ikke givet information, som kunne bearbejdes
og analyseres, og dermed give en storre forstdelse af leerebogernes
sammenspil med lektier og undervisningsformer. Derfor er det
neerliggende, da det fortsat er et interessant felt, at anbefale at der
bliver foretaget undersogelser pa dette felt.

Social baggrund og lektiearbejde

Fig. 26. Foraeldrenes uddannelsesmaeessige 0g religiose baggrund

Mors hejeste uddannelse? | Fars hgjeste uddannelse? Religios baggrund?
o o To

7 eller feerre 2.0 |7 eller feerre 4.0 | Protestantisk 75.8
8-10 ar 10.1 | 810 ar 8.1 | katolsk 2.0
leerling 91 | leerling 17.2 | islamisk 0.0
social- og sundheds 10.1 | social- og sundshedsudd. 0.0 | jedisk 1.0
gymnasial 9.1 | gymnasial 6.1 | buddhistisk 0.0
kort videregdende 12.1 | kort videregdende 12.1 | ikke debt 3.0
mellemlang 31.3 | mellemlang videregdende 22.2 | ikke troende 12.1
lang videregdende 9.1 | lang videregdende 19.2 | ved ikke 2.0
ved ikke 4.0 | vedikke 7.1 | anden 4.0
andet 3.0 | andet 4.0
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Faedre har — sammenlignet med medrene — pa den ene side leengere
uddannelser og pa den anden side er de i storre grad fagleerte
uddannelser. Medrene har sdledes i hgjere grad mellemlange videre-
gaende uddannelser.

Fig. 27. Elevernes karakterer — foreeldrenes uddannelse

Fars hojeste Hvordan vil du placere dig

uddannelse karaktermeessigt?

Yo Total
U.middel Middel O.middel

7 eller feerre 11 4 0

8-10 ar 0 11 0 8

leering 11 20 6 17

gymnasial 11 5 6 6

kort videregdende 11 9 25 12

mellemlang 11 22 31 22

videregdende

lang videregdende 0 20 25 19

ved ikke 22 5 6 7

andet 22 3 0 4

Total 9 74 16 99

Den langt overvejende del af eleverne placerer sig selv karaktermaes-
sigt som middel (74%). 16% placerer sig selv som over middel og
9% som under middel.

Hvis vi skelner mellem feedre med en videregdende uddannelse
og faedre uden en videregdende uddannelse, vil vi fa felgende re-
sultat: Godt halvdelen (51%) af eleverne med middelkarakterer
har feedre med videregdende uddannelser, mens det samme gjaldt
for over tre fjerdedel (81%) af de elever som har karakterer over
middel. Vi ser her bort fra elever med karakterer under middel,
da antallet er for lille til at drage tendenser udfra. For gruppen
af elever med karakter over middel er feedre med videregdende
uddannelser overrepraesenteret, da gennemsnittet er 53%. Hvis vi
indsneevrer uddannelsesfeltet til at geelde feedre med mellemlang
og lang videregdende uddannelser er billedet det samme. For ele-
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ver med middelkarakterer geelder det, at 44% af dem har feedre,
der har relativt lange uddannelser, mens det geelder for 56% af
eleverne med karakter over middel.

Man kan altsa med forsigtighed sige, at desto hojere karakterer ele-
verne har, desto sterre del af dem kommer fra hjem, hvor feedrene
har en videregdende uddannelse. Samme tendens ser vi ogsd, nar vi
sammenligner elevernes karakter med medrenes uddannelse (fig.
27). Dog med den forskel at for elever med de hojeste karakterer
spiller modrenes leengste uddannelse en mindre rolle end faedrenes.
Det skal bemeerkes, at der er en stor gruppe af elever med de laveste
karakterer der ikke kender deres foraeldres uddannelsesmaessige
baggrund.

Fig. 28. Elevernes karakterer — modrenes uddannelse

Mors hojeste Hvordan vil du placere dig
uddannelse karaktermeessigt? Total
’ U.middel Middel  O. middel

7 eller feerre 11 1 0 2
8-10 ar 0 14 0 10
leering 11 11 0 9
social- og 11 11 6 10
sundshedsuddannelse

gymnasial 11 9 6 9
kort videregdende 11 11 19 12
mellemlang 0 30 56 31
videregdende

lang videregdende 0 11 6 9
ved ikke 33 0 6 4
andet 11 3 0 3
Total 9 74 16 99

Det er neerliggende at se pa sammenhaengen mellem elevernes
lektiearbejde og deres foraeldres uddannelsesmeessige baggrund.
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Elever, hvis feedre har en kort uddannelse, forbereder sig i kortere tid
end elever hvis feedre har en leengere uddannelse. Saledes forbereder
62-65% af elever, hvis feedre har en skolegang pa 8-10 ar eller er
fagligt uddannede, gennemsnitligt sig i %2 til 1 time, og kun 12-24%
af eleverne forbereder sig mellem 1 og 2 timer. Elever, hvis feedre har
en mellemlang og lang videregdende uddannelse, forbereder 41%
og 53% af dem sig i %2 til 1 time, og hele 36% af elever hvis feedre
har en mellemlang uddannelse forbereder sig imellem 1 til 2 timer
(hos de kortuddannede var det 12%). 26% af bornene til feedrene
med lang videregdende uddannelser forbereder sig mellem 1 og 2
timer.

Det er det samme billede vi far af sammenheengen mellem madrenes
uddannelse og elevernes anvendelse af tid til lektier, dog er forskellene
mellem elever, hvis madre har kortere eller leengere uddannelser,
ikke er sd udpraegede som det er tilfeeldet med faedrene.

Forklaringen pa forskellen i karakter mellem elever, hvis foreeldre
har en relativ lang uddannelsesmaessig baggrund og de elever hvis
foreeldre har en kort uddannelse bag sig, kan skyldes mange forhold,
bl.a. om de foler sig godt tilpas i skolen. Derfor er eleverne blevet
spurgt om, hvordan de foler, at de klarer sig i skolen.

Ved at sammenlaegge »godt« og »virkelig godt« som udtryk for en
tilknytning, ser det ud som om felelsen af at klare sig godt er ens,
uanset hvilken uddannelsesmeaessig baggrund eleverne har. Der
er generelt en folelse af at klare sig godt uanset om ens foreeldre
har kort eller leengere uddannelse bag sig. Den eneste markante
forskel er hvorvidt foreeldrene har en gymnasial skolegang som den
leengste uddannelse. Bornene til disse foraeldre synes for halvdelens
vedkommende, at de hverken klarer sig godt eller darligt. Grundlaget
for denne tendens er meget spinkelt, da antallet af elever er meget
lille.

Konkluderende kan det konstateres, at der i lektiearbejdet er
en social skeevhed mellem de elever hvis foraeldre har en boglig
uddannelse og de elever, hvis foreaeldre ikke har en boglig uddannelse.
Skeevheden geelder karakterer og tidsanvendelsen til lektiearbejdet,
men geelder ikke folelsen af at klare sig i skolen. Da karakterernes
storrelse og tidsanvendelsen til lektiearbejdet har sammenheeng med
flere andre parametre, har skeevheden konsekvenser for elevgruppers
skolevirksomhed generelt.






Konklusion

Gymnasieelevers hverdag er preeget af et stort krydspres fra forskel-
lige felter, med hver sin kontekst. Det viser sig ved at der er mange
krav og forventninger de skal leve op til. Presset kommer — strukturelt
set —bdde fra omgivelserne og fra dem selv og er meget komplekst.
Felterne i omgivelserne er skole, erhvervsarbejde, venner, keereste og
familie. Den unge skal foretage en reekke daglige valg i alle felterne,
og de mange valgsituationer bliver genereret i lektiearbejdet. Her
naevnes blot nogle fa af de valg de unge i gymnasiet skal tage stilling
til: Skal jeg gd i skole eller blive hjemme for at lave lektier, for at vaere
sammen med keeresten? Skal jeg lave lektier eller veere sammen med
vennerne? Skal jeg veere sammen med familien eller skal jeg lave
lektier? Skal jeg g pa arbejde eller blive i skolens sidste modul?

I denne undersogelse er lektiearbejdet i forgrunden som en del af
skolefeltet, og undersggelsens fokus er at se pd lektiearbejdet som
der, hvor speendingen fra de andre felter modes.

Eleverne har, ikke overraskende, mange forskellige oplevelser af,
hvordan lektiearbejdet heenger sammen med skolefeltet, men der
er ogsd nogle tydelige tendenser. Folgende model kan maske veere
med til at give overblik.

Lektiens form
og storrelse

Lzererhandlinger

Elevhandlinger

Figur 29. Elevhandlinger,
leererhandlinger og lektiens
form



62 Flemming B. Olsen

Tendensen er:

e Elevhandlinger: at elevernes egne handlinger i undervisningen
betyder generelt mere end leerernes handlinger og lektiens form
og storrelse. Elevens aktivitet i undervisningen er i forgrunden
og er basal for elevens skolevirksomhed — desto mere aktive
eleverne er i undervisningen desto mere forbereder de sig.
Eleverne forbereder sig mere til gruppe- og projektarbejde end
til klasseundervisning.

e  Lererhandlinger: at leerernes ukoordinerede lektiekrav skaber
darlige arbejdsbetingelser for eleverne.

* Lektiens form og sterrelse: at den kvalitative side i lektie-
arbejdet (variation og interesse) betyder mere for eleverne
end den kvantitative (storrelse og leengde) side af lektiearbej-
det.

Det skal understreges at de tre lag i »pyramiden« ikke er skarpt ad-
skilt, men spiller dynamisk sammen.
I det folgende skal hovedtendenserne uddybes.

Elevhandlinger

Lektiearbejdets storrelse, karakterer og elevernes sociale baggrund

* Lektiearbejdet foregar fortrinsvis om aftenen og de fleste elever
laver lektier imellem %2 og 1 time om dagen mens ca. 20% laver
lektier i mindre end %2 time dagligt

e Drengene laver lektier i kortere tid end pigerne

e Tidsforbruget er det samme for badde 1.g’ere og for 3.g’ere

e  Skriftlige lektier bliver signifikant prioriteret hojere end de
mundtlige lektier

e Lektierne er fortrinsvis kollektive leeselektier.

Det kan konkluderes at en relativ stor gruppe elever laver lektier i kort
tid, og at der ikke er progression fra 1.g til 3.g i hverken tidsforbruget
eller lektiernes form.

e Derer for den storste gruppe elever ikke en klar sammenheaeng
mellem tidsforbruget til lektiearbejdet og hajere karakter.
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Udviklingen mellem tidsforbrug og karakter er tilsyneladende ikke
proportional: Eleverne far ikke automatisk hejere karakterer desto
leengere tid de anvender pa lektiearbejdet. Selvom der ikke ser ud
til at veere en automatik i sammenhaengen, er der alligevel tale om
en sammenhaeng; for de elever der forbereder sig lidt er ogsa dem
der far de lave karakterer, mens den gruppe elever der forbereder
sig mest ogsa er den der far de hgjeste karakterer.

Det kan derfor antages, at karaktererne sandsynligvis har en hen-
holdsvis motiverende og demotiverende effekt pa elevers lektiearbej-
de, alt efter om eleverne ligger pa et hoijt eller et lavt karakterniveau.
Om det er karaktererne der virker ind pa lektieadfeerden eller om-
vendt; at eleverne far karakterer efter hvilken lektieadfeerd de har,
er ikke til at sige med sikkerhed.

e De elever, hvis feedre har en videregdende uddannelse, laver
lektier i leengere tid end de elever hvis feedre ikke har en sddan
uddannelsesmeessig baggrund.

e  Desto hgjere karakterer eleverne har desto storre del af dem
kommer fra hjem hvor feedrene har en leengere videregdende
uddannelse.

e  Elever der far hjeelp med lektierne far hojere karakterer end den
gruppe der aldrig far hjeelp med lektierne.

* De elever der ikke laver noter til lektierne er ogsa dem, der far
de laveste karakterer.

Meget tydersaledes p4, at der eren sammenheeng mellem karakterer og
ateleverne far hjeelp med lektierne, at delaver noter og deres foraeldres
uddannelsesmeaessige baggrund: Tendensen er at desto leengerevarende
og mere boglig feedrenes uddannelsesmaessige baggrund er, desto
oftere far eleverne hjeelp med lektierne af deres foreeldre, desto oftere
laver de noter til lektierne og desto hgjere karakterer far de. Der er derfor
stor sandsynlighed for at elevernes sociale/uddannelsesmeessige
baggrund har en vis betydning for maden at arbejde med lektierne
pa og dermed chancen for at fa hejere karakterer'.

Prioriteringen af lektiearbejdet
e Lektier til gruppe- og projektarbejde bliver prioriteret hgjere
end lektier til klasseundervisning.
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e  Aktiviteten og forventninger om aktivitet i undervisningen har
stor betydning for engagement i lektiearbejdet.

Elevernes egen aktivitet i undervisningen, samt deres ansvar overfor
klassekammerater, viste sig i undersogelsen at have betydning i to
kontekster. Den ene var i forbindelse med gruppe- og projektarbejde.
Eleverne mente helt markant, at de burde vaere mere ansvarlige overfor
gruppe- og projektarbejde, hvorfor de lavede flere lektier til disse ar-
bejdsformer end til klasseundervisningen. Den anden gjaldt aktivitet
generelt, og her var ofte tale om aktivitet i klasseundervisningen.
Iseer gjaldt denne prioritering for pigerne.

e Hvis den unge i en periode har »forsemt« sine venner eller
keereste gdr samveeret forud for lektiearbejdet. Den unge ser
det som sin ret at veelge lektierne fra frem for samveeret med
vennerne.

e  Familien har en vis prioritet i en del unges hverdag, samveeret
oger presset pa lektiearbejdet.

e Eleverne anser selv deres prioritering af tiden som det storste
problem.

Krydspresset fra andre felter; familie, venner/kerester og er-
hvervsarbejde har betydning for eleverne pa flere mader. Forst og
fremmest kraever krydspresset ressourcer hos eleven for at denne
skal kunne strukturere sin hverdag. Konklusionen er at en stor
gruppe elever, enten altid eller kun i perioder, ikke har de ressour-
cer der gor dem i stand til at strukturere deres hverdag tilfredsstil-
lende; samvittighed, pligt og stress er de affektive tilstande, der
praeger skolevirksomheden hos en del af eleverne — i kortere eller
leengere perioder.

Elevernes erhvervsarbejde skal her iseer traekkes frem.

e  Erhvervsarbejdet har en tendens til at oge presset pa planleg-
ning af den tid der er til radighed til andre goremal, herunder
lektiearbejdet.

e  Erhvervsarbejdet gar hos nogle elever forud for deres tilstede-
veerelse i skolen idet forpligtelsen overfor lonarbejdet er storre
— pa visse tidspunkter og i visse situationer.
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Over halvdelen af gymnasieeleverne har erhvervsarbejde og over
halvdelen af disse har erhvervsarbejde i over 5 timer om ugen.

Der er en reekke omrdader som bl.a. karakter og anvendelsen af tid
til lektier, hvor erhvervsarbejdet ikke pavirker elevernes skolead-
feerd. Om elever med erhvervsarbejde af den grund far darligere
karakterer eller laver feerre lektier, er der ikke noget der tyder pa
— tveertimod tyder undersggelsen pa at elever med erhvervsarbejde
har en tendens til at fa hojere karakter.

Men der er andre omrader hvor erhvervsarbejdet pavirker eleverne.
Det geelder forst og fremmest deres engagement i skolen og presset
pa elvernes strukturering af tiden. Man kan maske sige at kravene
til den unge om at udvikle og anvende strukturerende ressourcer
bliver genereret af erhvervsarbejdet.

Holdning til skolen/leererne og motivation

e  Pligten og samvittigheden er en vaesentlig motivation for mange
til at lave lektier. En anden veesentlig forklaring pa at lave lektier
er en beslutning om at tage sig sammen.

e  Treethed er den afgerende forklaring pa at eleverne ikke laver
lektier. En anden vaesentlig forklaring er at faget eller at lektien
er kedelig.

¢ Defleste elever onsker at lektierne er mere interessante og mere
varierede.

e De fleste elever oplever at de kunne veere mere positive overfor
leereren og skolen, og at det vil hjeelpe dem at de er mere aktive
i skolen.

* De fleste elever foler at de klarer sig godt i gymnasiet.

Pa trods af darlig samvittighed / pligt og felelsen af at kunne veere
mere positive, oplever eleverne alligevel at de klarer sig godt i sko-
len. »At klare« sig godt kan daekke over mange forhold: socialt,
vellidt af leererne, aktiviteterne i skolen, undervisningsformer og
karakteren, men konklusionen her er at et flertal foler sig godt til-
pas i skolen pa trods af kompleksiteten. Der er dog forskel pa piger
og drenges oplevelser: En markant sterre gruppe piger foler at de
klarer sig godt, og en ikke ubetydelig gruppe af drengene oplever,
at de hverken klarer sig godt eller darlig eller maske direkte dér-
ligt.
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Konsforskelle

Som sagt far drengene og pigerne, pa trods af forskellen i den tid
de anvender til lektiearbejdet, nogenlunde de samme karakterer.
Pigerne foler at de klarer sig bedre, og de oplever i hgjere grad end
drengene at der bliver stillet store krav.

Grundene til at lave lektier veegtes forskelligt hos piger og drenge;
pigerne angiver i hgjere grad pligt og samvittighed, at komme til
orde og ansvar overfor gruppearbejdet mens drengene i hgjere grad
angiver at tage sig sammen, interessant fag og pinlighed som grunde
til at lave lektier.

Forskellene mellem drengene og pigerne kan veere at pigernes grun-
de i hgjere grad end hos drengene har et socialt motiv, mens drengene
i hajere grad er preeget af pd den ene side et ydre tvangspraeget motiv
og pd den anden side et intentionalitetspraeget motiv. Forskelligheden
mellem konnene understreger at pigerne har en mere homogen
skoleadfeerd, mens drengene udviser en storre forskellighed i deres
skoleadfeerd.

En forsigtig fortolkning kunne veere, at pigerne oplever en stor-
re grad af tilknytning og tilpasning til skolekulturen end drenge-
ne gor, og at de derfor vil gere mere for at leve op til kravene i sko-
len ved at lave flere lektier. Drengene tager lidt losere pa skole-

gangen og kravene, fordi ikke har den samme folelse af tilpasset-
hed.

Laererhandlinger

e Etentydigt enske hos eleverne er at leererne koordinerer lektier-
ne; det vil hjeelpe dem i deres lektiearbejde. Eleverne oplever
den manglende koordinering som en urimelig belastning af
arbejdsbyrden.

e De fleste oplever at leereren af og til har begrundet og radgivet
om lektieleesningen. Men der er ogsa en stor gruppe, der har
oplevet at de ikke har faet stotte i lektielaesningen.

e Detvil hjeelpe et flertal af eleverne, at de pa forhdnd ved hvordan
lektierne skal anvendes i timerne.

e Mange elever frustreres over situationer, hvor lektierne ikke
bliver anvendt i undervisningen.
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e Lererens didaktiske kompetencer har betydning for elevernes
motivation til lektiearbejde.

Man kan formode at noget af det manglende engagement eleverne
udviser i lektiearbejdet kan haenge sammen med de frustrerende
arbejdsforhold, de oplever i forbindelse med lektiearbejdet. Her er
der bade tale om arbejdsvaner, eleverne selv er herrer over, og om de
arbejdsforhold som eleverne er underlagt i det institutionaliserede
skolesystem. De frustrerende arbejdsforhold kan vere en mulig
forklaring pa elevernes ikke helt positive holdning til skolen og leerer-
ne. Laererens didaktiske evner, herunder leererpersonligheden, pavir-
ker elevernes holdning til leereren og har dermed indflydelse pa deres
motivation til lektiearbejdet. En komponent er at leereren tydeliggor
lektiernes mal og anvender lektiearbejdet i undervisningen.

Lektiens form og storrelse

e  Skriftlige lektier prioriteres hajest.

* Leaeselektier er den mest anvendte lektieform — individuelle
lektieformer anvendes i nogen udstraekning.

* De fleste elever onsker mere interessante og varierede lektier,
en lettere og mindre betyder mindre for flertallet af elever.

Man kan forsigtigt konkludere, at den kvalitative side af lektierne har
en storre betydning for eleverne frem for den kvantitative side. Og
det geelder i seerlig grad for pigerne. Den kvalitative side af lektierne
er kendetegnet ved at lektierne er interessante, varierede, indeholder
elementer af kreativitet og at de medierer en sterre individuel og
omverdensrettet forstdelse. Ensformigheden gor de fleste elever
»kolde« og seetter strategierne i gang.

Lektier og kompetence
Det er neerliggende at stille to spergsmal:

1. Kan man ud fra undersogelsen sige noget om elevernes udvik-
ling af kompetencer ved deres lektiearbejde?
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2. Kan maniundervisningen tilretteleegge elevernes lektiearbejde,
sa der i hojere grad sker en kompetenceudvikling?

I det neeste vil jeg, med baggrund i undersogelsen, forsege at svare
pa de to sporgsmal.

A. Kan man ud fra undersogelsen sige noget om eleverne udvikling
af kompetencer ved deres lektiearbejde?

Forst skal naevnes nogle overvejelser over kompetencebegrebet?,
hvorefter begrebet »leeringskompetence« bliver omtalt.

Det er denne rapports grundleeggende opfattelse, at det er usikkert
om det kan lade sig gore at méle kompetencer som generelle egen-
skaber hos personer, men at kompetencer er knyttet til kontekster
og situationer. Derfor er det folgende ment som en inspiration til at
rette opmaerksomheden pa de kontekster og situationer i de unges
hverdag, som pdvirker deres lektiearbejde og stille sporgsmal som:
Hvad skal eleverne leere ved at arbejde med lektien? Er der taget
hejde for forskellige elevtyper? Kan eleverne udvikle kompetencer
ved at arbejde pd en anden mdde? Osv.

Elevernes hverdag er, som det er naevnt flere gange, preeget af
komplekse valgsituationer, som krydspresset genererer. En sddan
kompleksitet kan veere en begrundelse for at lektiearbejdet kan have
en kompetenceudviklende funktion. Det Nationale Kompetence-
regnskab beskriver de generelle kendetegn ved kompetencer som en
relation mellem individet 0g en kravsituation og at de udfoldes i en social
situation. Der er et aktiv element i definitionen pa kompetence, idet
der forekommer aktivitet, handling eller problemlosning nar individet
imodekommer kravene, og at individet forholder sig aktivt til krav i en
kompleks situation.™

Kompetence kendetegnes altsd ved at veere praeget af kompleksi-
tet af krav, at veere knyttet til kontekster og situationer og ved at ud-
viklingen af kompetencer foregdr ved aktiv handlen med det for-
mal at lese problemer. Da lektiearbejde netop er preeget af kom-
pleksitet og leegger op til aktiv handling, har denne del af skole-
virksomheden gode muligheder for at udvikle kompetencer. For
at vurdere om eleverne udvikler kompetencer, her leeringskom-
petencer, erdetgavnligtatundersogebegrebet‘leeringskompetence’.
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Det Nationale Kompetenceregnskab indkredser leeringskompeten-
ce saledes:

Leeringskompetence omfatter sdvel teknisk/metodiske feerdigheder som
strategiske og motivationsmeessige aspekter. Kompetencen forudsatter
bevidsthed om egne laereprocesser. Denne bevidsthed udtrykkes bl.a.
ved rutine og evne til at planlaegge 0g vurdere egne leereprocesser med
henblik pd realisering af selvstendig lering.”

Pd baggrund af denne leeringsforstdelse kan der opstilles et katalog
over centrale komponenter i leeringskompetencen:

e Enperceptuel komponent: udadrettet dbenhed og opmeerksomhed
overfor nye feenomener.

e En motivationel komponent: en at dimensionerne er en balance
mellem nysgerrigheden/at enske at mestre nye situationer og
at beskytte indarbejdede opfattelser, erfaringer og identitet. Lae-
ringskompetencen er karakteriseret ved at balancen forrykker
i retning mod nysgerrig.

*  Enhandlingskomponent: at individet opseger situationer der fordrer
den motivationelle komponent. Et aspekt er selvorganiseringen,
hvor individet aktivt organiserer egne handlinger i et abent
milje med valgmuligheder.

*  En metodisk-teknisk komponent. Leeringsstrategier: veesentligt
her er atindividet har leert at leere. Det indebaerer bade positive
holdninger til at leering og at individet tilegner sig en reekke meto-
der og teknikker til at opsamle og bearbejde informationer, skabe
syntese og mening i informationer. Hertil kommer en bevidsthed
om, hvordan man bedst leerer. Her er forudseaetningen atindividet
kan etablere en distance, hvor det forholder sig iagttagende og
reflekterende til egne leeringsaktiviteter og metoder.

o Intelligens og teenkestil. I stedet for intelligensbegrebet foreslas
anvendelsen af teenkestil, som drejer sig om mader hvorpa
individet forvalter sine evner. Folgende kategorier karakteriser
en teenkestil: teenkemadernes funktioner, former, niveauer,
virkefelter og indstillinger.

e En kognitiv og meta-kognitiv komponent: refleksionskompetence. At
individet har udviklet en refleksionskompetence indebeerer
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at individet kan skifte mellem to forskellige positioner i leere-
processen: neerhed & engagement i det der er leeringens indhold
og distance & bevidsthed om sig selv i leereprocessen

e  En emotionel komponent: angst/eengstelse og selvvurdering.
Angst er et ledsagefeenomen til al leering ndr individet begiver
sig ud pad ukendt omrade og hvor mentale modeller anfeegtes.
Individet md have en vis tolerance overfor dissonans og kaos
og den angst som dette fremkalder.

*  En holdningskomponent. En positiv indstilling til det at leere.

* Individets eget begreb om, hvad leering er. En del af dette begreb
er en opfattelse af henholdsvis den leerendes rolle og leereren
rolle. Individets begreb om leering udvikles typisk igennem dets
erfaringer med forskellige leeringsformer og danne grundlag
for individets bevidsthed om egen leerings- og teenkestil.

e Transfer. Arbejde for at skabe sammenhaeng mellem forskellige
leeringsrum.

Leeringskompetence er en blandt flere kernekompetencer: Social
kompetence, literacy, kommunikationskompetence, selvledelses-
kompetence, demokratisk kompetence og kulturel kompetence.
Leeringskompetence skal ikke betragtes som uaftheengig af de andre
kompetenceformer, men som en kompetenceform der er relateret til de
ovrige. Denne sammenhaeng skyldes at leeringskompetence indehol-
der forudseetninger for udviklingen af alle de gvrige kompetencer
og at de ovrige kompetencer indeholder elementer der er vaesentlige
for udviklingen af leeringskompetence.

Jeg har komprimeret de centrale komponenter i leeringskompe-
tencen til tre niveauer. Niveauerne er indlejret i komponenterne og
forenklingen til tre niveauer vil gore det muligt at anvende kom-
ponenterne som analyseredskab. I det felgende vil jeg analysere
undersogelsens resultater med udgangspunkt i de tre niveauer for
at afdaekke sporgsmalet:

I hvilken udstraekning og indenfor hvilke komponenter udvikler eleverne
kompetencer gennem lektiearbejdet?

Der skal gores opmeerksom pa, at den folgende bestemmelse af
kompetenceudvikling skal betragtes som et forseg pa at konkretisere
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og operationalisere kompetencebegrebet i en given kontekst; lektie-
arbejdet som kontekst — vel vidende at det er yderst sandsynligt
at der er andre kontekster, end lektiearbejdet, som spiller med i
kompetenceudviklingen. Inddelingen af kompetenceniveauer gar
ud fra den antagelse at elevernes holdning til leeringsprocessen er
en forudseetning for, at de leerer metodiske og tekniske feerdigheder,
for de er interesseret i at reflektere over egen laereproces.

De tre niveauer er:

1. Holdningsniveauet

Det forste niveau er udtryk for at den leerende, som forudseetning
for at opnd en kompetenceudvikling, skal have en positiv holdning
over for at leere, at veere dben, at veere opmeerksom (rettethed pa
omgivelserne og sig selv) og vaere nysgerrig. Den positive holdning
vil generere en handlingsrettethed.

e Tundersogelsen pegede flere forhold p3, at eleverne selv kunne
enske sig en mere positiv holdning overfor skolen og fagene. Det
sd ud til at de snare tilpassede sig skoleinstitutionen igennem
deres skoleforlab frem for at fa en mere positiv holdning.

e Lektiearbejdeter preegetaf pligt og ikke af nysgerrighed. I sjeeldne
tilfeelde arbejder eleverne med noget, der ligger i forleengelse af
lektien evt. pa nettet eller ved at laese forud. Men almindeligvis
laver eleverne nojagtigt, hojest, det de har for i lektier.

e Eleverne opseger ikke noget der kan veekke deres nysgerrighed.
Som undersggelsen analyserer det, er elevernes holdning til
lektiearbejdet sammenligneligt med en lenarbejderopfattelse,
som siger at man gor det man har pligt til og intet andet.

e Eleverne tilleegger deres egen muligheder for at handle i under-
visningen som drivkraft for lektiearbejdet. Det kan tolkes som
en interesse for at udvikle kompetencer pa dette niveau.

2. Metodisk-teknisk niveau
Det andet niveau er udtryk for at den leerende bevidst skal arbejde
med leeringstekniske metoder.

* Jundersogelsens kvantitative del udtrykte flertallet af elever at
de var tilfredse med vejledningen i lektiearbejdet, men der var
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ogsa en stor gruppe elever der oplevede at de ikke havde faet
en ordentlig vejledning

e [ skoledagbegerne beskriver eleverne forskellige strategier
for at nd at orientere sig i flest mulige lektier. I arbejdet med
at udvikle strategier kan der veere tale om kompetencer, som
udvikles i tilknytning til krydspresset og som kan veere gavnlig
ved tilspidsede situationer i fremtidige skolesituationer

* Nogle elever beskriver i dagbogerne nogle forskellige metoder til
at iscenesaette deres lektiearbejde, sa de kan opleve det positivt.
Enkelte elever beskriver nogle overvejelser over forskellige
leesetekniske studiemetoder.

3. Meta-niveauet

Det tredje niveau er udtryk for at den leerende skal reflektere over
leeringsprocessen, arbejde med rollen som leerende og arbejde for at
skabe sammenhaeng mellem forskellige leeringsrum. Metaniveauet
kraever at den leerende far erfaringer med forskellige leeringsformer
som grundlag for individets bevidsthed om egen leerings- og teenkestil.
Metaniveauet omfatter at eleverne bedre bliver i stand til at tejle deres
angst for ukendte omrdder (eendring af kognitive skemaer).

*  Ved lesning af dagbegerne far man et indtryk af, at eleverne
igennem deres skoleforleb bedre bliver i stand til at tojle deres
angst for noget ukendt. Eleverne har igennem deres skoleforlgb
erfaringer for at de »overlever« og at de kan anvende forskellige
strategier. Det kan leeses i 3.g’ernes dagboger at der er sket en
tilpasning og erfaringsdannelser der tilsyneladende modvirker
de rab om hjeelp og folelse af afmagt, som kan leeses i 1.g’ernes
dagboger

e Deter et massivt onske hos eleverne at lektieformerne varierer
mere, fordi de oplever arbejdet som meget rutinepraeget. Dette
onske kan tolkes som et enske om at forjage kedsomheden og
abne op for kreativiteten.

Forsigtigt vil jeg konkludere, at meget i undersogelsen tyder pa at
der generelt set ikke sker nogen storre kompetenceudvikling gennem
lektiearbejdet. Den vaesentligste begrundelse er, at holdningen hos
eleverne overfor skolen og fagene kunne vaere betragtelig storre, at en
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meget stor gruppe mangler metodiske feerdigheder og at refleksionen
over leereproces og rolle ikke er fremherskende.

Ud fra materialets art er det ikke muligt at udsige noget om hvilken
kompetenceudvikling de enkelte elevtyper har foretaget. Men pa
baggrund af komponenterne i kompetencebegrebet og deres placering
i niveauer kan man vurdere elevtyperne. Hvis niveauinddelingen
folges, kan felgende skema illustrere sammenheengen mellem kom-
petenceniveauer og elevtyper:

Fig. 30. Elevtyper 0og kompetenceniveau

Kompetenceniveau
Elevtyper Holdning Metodisk Meta
Nederlagsorienterede +/- - -
Kundskabsorienterede + + +
Resultatsorienterede + + +/-
Socialitetsorienterede +/- - .

Den nederlagsorienterede lektieadfeerd er bade praeget af positive og
negative holdninger til skolen og fagene. Holdningen er aftheengig
af feedback fra omgivelserne, fortrinsvis leererne. Elever med denne
lektieadfeerd mangler metoder og teknik til at systematisere og
give overblik over arbejdet. Desuden er den nederlagsorienterede
lektieadfeerd preeget af at veere i »folelsernes vold«, har vanskeligheder
ved at kunne deemme op for angsten.

Den kundskabsorienterede lektieadfeerd er preeget af en positiv
holdning til skolen og fagene — eleverne er interesserede. Denne
elevtype har udviklet metoder og teknikker til at arbejde med lek-
tierne. Den kundskabsorienterede lektieadfeerd er funktionel og
refleksiv.

Den resultatsorienterede lektieadfeerd er praeget af at veere positiv
over for skolen og fagene, vel at meerke hvis lektiearbejdet giver et
resultat. Engagementet i fagene er stort — derfor er denne elevtype
overvejende positiv.

Den socialitetsorienterede lektieadfeerd er preeget af at veere rela-
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tionsorienteret og tilleegge handlinger i forhold til andre stor veerdi.
Derfor er engagementet i lektiearbejdet afheengig af om det indgar i
en kontekst, hvor handlingerne ogsa er rettet mod klassekammerater.
Holdningerne til skolen og fagene er athaengig af, om det sociale
element bliver tilgodeset i undervisningsformen og i undervisnin-
gens organisation.

B. Hvordan kan undervisningen anvende elevernes lektiearbejde,
sa der i hojere grad sker en kompetenceudvikling?
Spoergsmalet rejser nogle nye sporgsmadl som forst ma besvares.

Det forste er: Hvordan eendrer man en stor gruppe elevers holdning
til skolen og fagene, sd holdningen bliver mere positiv?

Udgangspunktet for at stille sporgsmaélet er at holdningen er
grundlaget for en kompetenceudvikling. Hvordan eender man mange
elevers holdning fra at veere domineret af pligt, samvittighed, ked-
somhed og frustration til at lektiearbejdet bliver styret af nysgerrig-
hed, engagement og kreativitet? Hvordan far man mange elever til
at gd fra at opleve lektiearbejdet som lenarbejderlivsformens skarpe
skel mellem arbejde og fritid til at opfatte lektiearbejdet som en
mulighed for at udvikle sig personligt og fagligt igennem et aktivt
vidensproducerende arbejde?

For at udviklingen skal gd i den rigtige retning ma man i gymna-
siet veere opmeaerksom pa 1) elevernes opfattelse af skolekonteksten,
2) vejledning som tager hejde for forskellige elevtypers skole- og
lektieadfeerd og 3) anvende lektieformer som i et progressivt forleb
udvikler elevernes leeringskompetencer, herunder evnen til i storre
grad selvsteendigt at opstille og lose problemer.

De tre opmeerksomhedsfelter kan begrundes saledes:

1. Lektiearbejdet opleves af mange elever som et individuelt pro-
blem og de oplever hvis de har sveert ved det — at de har ind-
leeringsvanskeligheder. Man kan diskursivt sige at skolen har
et undervisningsproblem, ndr eleverne ikke kan leve op til de
krav om engagement som skolen stiller. Sagt mere principielt
drejer det sig om at elevernes egne forstdelser af skolekonteksten
stemmer overens med den diskursive forstdelse der forventes
i den institutionelle sammenheeng.'* Mangler den konsonans,
vanskeliggores elevernes udnyttelse af deres strukturerende
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ressourcer, heriblandt at kunne tilleegge lektiearbejdet en betyd-
ning. Undersogelsen viser at skolens kontekstualisering ikke
altid er gennemsigtig og tilgeengelig og at mange elever ensker
at der skal ske en tydeliggorelse af institutionens diskurs. Det
indebeerer at kravene til lektiearbejdet bliver tydeliggjort, at lektierne
bliver koordineret i institutionen, at eleverne ved hvad lektierne skal
anvendes til 0og at de bliver anvendt til det der var planlagt.

2. Desuden kreever det en vejledning og samtale om arbejdsmetoder
med lektier og leeringsprocesser bliver relateret til lektiearbejdet.
Det kan eksemplificeres med en raekke spergsmal som: Hvad
vil eleven forstd ndr lektien bestdr af at leese et antal sider i
en leerebog? Skal siderne leeses igennem? Skal siderne leeses
med henblik pd at kunne forsta et problem? Skal siderne leeses
med henblik pa at kunne lose en opgave, at kunne opstille et
problem osv.? Eleven er overladt til selv at tilleegge handlingen
en betydning, eleven stdr pa sin vis negen overfor opgaven.
7 Noget af forklaringen i elevernes lektieadfeerd kan veere at
opgaven ikke er tydelig relevant for dem. Relevans (at kunne se
forgrunden) er et veesentligt element for at eleven kan anvende
sine strukturerende ressourcer.

3. Lektierne skal veek fra deres rutinepraeg da rutinepraegede arbejds-
processer modarbejder elevernes bevidste laereprocesser og
— kompetencer og de skal motivere til handling, problemlosning
og selvsteendighed. De skal indgd i sociale relationer for bade at
tilgodese elevernes sociale referencer i arbejdet og fordi leerings-
processer knyttet til sociale relationer kan udvikle en raekke
vaesentlige kompetence

Det folgende er et forsog pd at relatere lektieformerne til forskellige
arbejdsformer, hvor mal/ midler samt progression er i fokus.






Arbejdsformer og lektietyper

Lektier og leeringsrum

Det neeste er et forsog pa at undersege om lektiearbejdet kan seettes ind
ien forstdelig ramme, der kan anskueliggore hvordan lektiearbejdet
kan anvendes systematisk, sa det bliver kompetenceudviklende. Den
forste figur er den »ruminddeling« som bl.a. Beck'® anvender.

Fig. 31. Leeringsrum

G)@)Q Laereroplaeg
&Q\ Faglig viden, kernestof
%\b Faglige begreber
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Treening af samarbejdsevne,
selvsteendighed og ansvarlighed

Viden og feerdighed og vurdering

Klassedialog

Traening af vurderingsevne
Evne til at deltage i demokra-
tisk meningsudveksling

Viden og vurdering
At kunne handtere uenighed
At kunne argumentere
At kunne reesonnere

induktiv metode

Kaos

lav styring

Naerhed
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I klasseundervisningen (tavleundervisningen og klassedialogen)
treenes en faglig viden, begreber i kernestoffet, at kunne vurdere
og en evne til at kunne argumentere. Leaereren er garant for at re-
sultatet af lasningen pa opgaven er rigtig, og det klare mal i denne
undervisningsform er at eleverne far faglige kvalifikationer, udvikler
samarbejdsevner og meningskompetence. I dette leeringsrum er
grundlaget for leereprocessen og kompetenceudviklingen at eleven
bl.a. kan bgje sig for ny viden, hvilket kreever en udadrettet dben-
hed, opmeerksomhed, nysgerrighed og enske om at mestre. De
komponenter i leeringskompetencen, der forst og fremmest er i spil
her er den perceptuelle og motivationelle komponent men ogsa den
emotionelle komponent (holdningsniveauet).

Elevernes holdning til klasse- og tavleundervisningen er ambivalent.
Man kan betragte elevernes ambivalens ud fra tre perspektiver.
Den forste er at de elever der i deres arbejdsform er praegede af at
opfatte skolevirksomheden med lav interesse og har ensker om
lave krav, og desuden har et lavt engagement, vil foretraekke en
opgave og en tydelig feedback fra leereren. Unsket om en tydelig
feedback fra leereren skyldes et onske om at kunne fa et svar pa
om resultatet af handlinger lever op til kravene, og om eleven har
gjort det der kunne forlanges. Undervisningsformen understotter i
dette perspektiv en »lgnarbejderopfattelse«. I det andet perspektiv
er klasseundervisningen kraevende for elevtyper som er preget af
den nederlagsorienterede og socialitetsorienterede adfeerd. Elever
der er preeget af de to typer adfeerd vil — pa hver sin made — ikke
i tilstreekkelig grad have udviklet de leeringskompetencer, der er
grundlaget for en optimal udvikling. I det tredje perspektiv er det i
dette leeringsrum at eleverne kan komme til orde og prove sig selv
af.

I veerkstedsundervisningen sker der en treening af faglige feerdig-
heder og undervisningen er individuel og differentieret. I dette lee-
ringsrum kreaeves at eleverne kan se betydningen af arbejdet og at de
kan arbejde koncentreret. Her er yderligere de metodiske — tekniske
kompetencer i spil. Elever, som er preaeget af en socialitetsorienteret
lektieadfeerd, vil neeppe veere tiltrukket af dette leeringsrum, hvor-
imod elever med en resultatsorienteret lektieadfeerd vil have det
modsat. Leeringsrummet kreaever af treeneren at der sker en eksplicit
vejledning.
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Man kan betragte gruppe- og projektarbejde ud fra to perspektiver:
I et kompetenceperspektiv og i et differentieringsperspektiv.

I et kompetenceperspektiv kan man sige at i gruppe- og projekt-
arbejde sker der en treening af samarbejdsevne, selvsteendighed og
ansvarlighed. I dette leeringsrum er yderligere flere kompetencer pa
spil; det drejer sig om handlingskomponenten, den meta-kognitive
komponent og en kompetence til transfer mellem forskellige lee-
ringsrum. I forhold til et mal som at opna studiekompetence gennem
gymnasieuddannelsen er dette leeringsrum det mest udviklede. Som
det er naevnt tidligere, er dette leeringsrum motiverende for elevernes
lektiearbejde, ansvarligheden er normativt adfeerdsregulerende.

I et differentieringsperspektiv kan man betragte problematikken ud
fra elevtypernes adfeerd. Den socialitetsorienterede adfeerd vil markant
veere tiltrukket af gruppe- og projektarbejdet; det vil danne mening
for elevtypen, holdningen vil veere positiv og arbejdet vil opfordre til
handling og refleksion. For elever med nederlagsorienterede adfeerd
vil gruppearbejdsformen mindske risikoen for at bliver konfronteret
med sveerheden og kunne folge sin egen leeringsrytme. Den affektive
preegning vil blive mindre i leeringsprocessen, og eleverne med
denne adfeerd vil kunne have sin opmerksomhed rettet mere
mod de kognitive processer. Der vil vaere en chance for en foroget
kompetenceudvikling, idet holdnings- og handlingskomponenterne
vil fa sterre udfoldelsesmuligheder. Elevtyper der er preeget af
den kundskabsorienterede adfeerd vil koncentreret kunne udfolde
den meta-kognitive komponent. Denne elevtype befinder sig som
nevnt godt i skolen og dermed ogsa i forskellige leeringsrum, sd
dette leeringsrum er ikke specielt tiltreekkende for denne elevtype.
Hos elevtyper med den resultatsorienterede adfeerd er holdningen
til leeringsrummet afheengig af hvorvidt arbejdet giver resultat.
Hvis fx de andre gruppemedlemmer ikke er ansvarlige overfor
gruppearbejdet eller hvis gruppearbejdet ikke bliver anvendt i
undervisningen, opstar der iseer hos denne elevtype frustrationer,
som vil veere en barriere for udvikling af kompetencer.

For alle elevtyper er der i dette leeringsrum mulighed for at ud-
vikle »selvledelseskompetence«, som er veesentlig for elevernes
skolearbejde. Begrebet skal forstas som et begreb for selvorganiseret
teenkning og handling, og selvorganiseret leering. Hertil kommer
at begrebet omfatter »besiddelse af ambitionen og motivationen
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til at udvikle sig selv og sine interesser« og »hvad man ved man
er i stand til at gore, hvad man ensker og hvad man ter gore«."
Selvledelseskompetencen er derfor forstdeligt nok veesentlig at ud-
vikle i tilknytning til elevernes skolevirksomhed og hermed lektie-
arbejde.

Mal, midler og lektieformer

En anden og mere enkel figur er folgende matrix over mal og midler.
Udgangspunktet for matrixen er at der i undervisningen kan veere
forskellige lektieformer, som skal ses ud fra forskellige dimensioner.
I den ene dimension er midlet (arbejdsformen) kendt eller ukendt,
og i den anden dimension er malet kendt eller ukendt.

Fig. 32. Mdl 0g midler

MAL
ARBEJDSFORM KENDT UKENDT
KENDT OPGAVE FORSQOG
UKENDT PROBLEM KAQS
LIV
LEG

Opgave: Her er malet kendt og arbejdsformen kendt. Eksempler
pa lektietyper kan veere grammatikalske udfyldningsopgaver, los-
ning af matematikligninger, referat af en tekst, redegore for en
avisartikel, finde en hjemmeside pa nettet og redegore for indholdet.
I tavleundervisningen er leererens mal og midler kendte og leereren
stiller eleverne opgaver. Lektiearbejdet vil typisk veere opgaver, som
gennemgas i tavleundervisningen.

Problem: Her er malet kendt og arbejdsformen ukendt. Eksempler
pa lektietyper kan veere f.eks. vaere en tekst der opstiller et problem
og eleverne skal finde et middel til at lose problemet. Det kan veere
et matematisk problem eller et samfundsmeessigt problem. Det
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matematiske middel kan veere at regne pa problemet eller angive
losningen ved en geometrisk figur. Det samfundsmaessige middel
kan veere at opstille en teoretisk model for at illustrere losningen.
Der kan ogsd vere et sprogligt problem eller et milje-/biologisk
problem.

Forseg: Her er malet ukendt og arbejdsformen kendt. Eksempler pa
lektietyper kan veere et interview med foreeldre /bedsteforaeldre /
soskende /klassekammerater / sportsvenner osv. Vurderinger af en
videoudsendelse, en hjemmeside pa Internettet.

Kaos, liv, leg: Her er malet ukendt og arbejdsformen ukendt. Eksempler
pa lektietyper kan veere et feelles tema eller som eleverne arbejder
med pa selvvalgte mdder. Det kan vere »integration i Danmarks,
»magt«, »mad« osv. Her horer arbejdet med case til; problemstillinger
eller indfaldsvinkler er ikke angivet pd forhdnd og eleverne skal
evt. finde yderligere informationer for at kunne lgse casen. Eleverne
kan bl.a. sege oplysninger, bilag, statistikker og lign. pa nettet eller
i digitale opslagsveerker eller pa cd. rom.

Den elev, der er preeget af en lav interesse og moder hoje krav
(den nederlagsorienterede elevadfeerd) vil med sin ydrestyrede
arbejdsform veere tiltrukket af en opgave og et forseg, hvor midlet
er kendt, men madlet mdske er knap sa kendt. Forklaringen kan
veere at midlet, arbejdsgangen, giver den tryghed, som er veesentlig
for at elevens kognitive faktorer ikke bliver besat af de affektive
faktorer En anden elevtype har en et hojt engagement men meder
for lave krav (den resultatsorienterede elevadfeerd). De er er til-
trukket af den selvsteendighed, der ligger i at lose et problem, hvor
de selvsteendigt kan stille krav som er i overensstemmelse med
deres engagement. Problemorienterede arbejdsformer, hvor mélet
er kendt — evt. et projekt — men hvor midlet er ukendt tiltreekker
dem. Eleven som seger udfordringen, og som har en stor interesse
og ensker hgje krav i lektiearbejdet, har det som Beyer® kalder
for en »autonom leeringsstil«. Den er kendetegnet ved at benytte
selvsteendige metoder. De gar deres egne veje uden at benytte saed-

vanlige regler og standardmetoder (den kundskabsorienterede
elevadfeerd).
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P& det deskriptive niveau er der for sa vidt tale om en progression
fra det styrede, deduktive til det ikke-styrede, induktive. Da rum-
met for »kaos og leg« er kendetegnende for det selvsteendige, krea-
tive og problemopstillende og problemlasende arbejde er det det
rum, som igennem de tre gymnasiedr i en progression skal gore
gymnasieeleverne til studerende. Derfor skal der, under hensyntagen
til de forskellige elevtyper, ske en oget vaegtning af dette rum i
lektiearbejdet.

Konkluderende vil jeg anfere at det ikke min opfattelse at kravene til
lektiearbejdet skal afskaffes, men det er min opfattelse at kravene skal
reformuleres sd de i storre grad kan veere kompetenceudviklende.

Noter

1. Af pladsmaessige hensyn er undersegelsens metode og design ikke
medtaget i dette heefte. Interesserede laesere kan fa yderligere infor-
mationer ved henvendelse til forfatteren: flemming.olsen@dig.sdu.
dk

2. Arhusundersggelsen opdeler eleverne i 5 typer:

De »steerke« elever

De lektietyngede elever

Kritiske og utilpassede elever

Sociale og udadvendte elever

Selektive elever.

3. Derfor er der i skemaet over elevtyper anfort et tal i kolonnen for
levernes oplevelse af lektiearbejdet. Tallet anforer hvor mange gange
udtrykket forekom i den elevs dagbog som dannede grundlag for
typologiseringen.

4. Resultat deekker over udtryk som ‘heste frugten’, ‘seelge varen’, ‘ikke
rad til’, ‘godt at jeg havde leest’, ‘ikke vaere veerd’.

5. 1AUlaver flere elever lektier i laengere tid: 37% lavede lektieri% - 1

time, 35% lavede lektier i 1-2 timer. AU, 98 s. 34.

AU 98, 512.

7. Fordelt pa karaktergennemsnit var det kun 50% af de elever med
lave eller middelkarakter der mente at leereren kan forlange at man
har leest lektier. For de elever, der havde hgje karakter, gjorde det
sig geeldende for 83%.

S
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8. Siljo anvender begrebet ‘strukturerende ressourcer’ med henvisning
til Lave & Wenger. Begrebet er hos disse endnu ikke udviklet sd det
er operationelt ved en mikroanalyse af elevers mdde at handle pa
i komplekse sammenheaenge. Jeg forsoger her at anvende det i for-
bindelse med analysen af elevers handlemdder i krydspresset, vel
vidende at det fortsat mangler en detaljeringsgrad og eksplicitering
for at veere en tilstraekkelig tilbundsgdende analyseenhed. Dog
finder jeg det anvendeligt fordi den implicitte forstdelse der ligger
i begrebet kan rette blikket mod, at det er processer i handlingerne
der er afgerende for elevernes handlinger og ikke tekniske fif der
kan »lose« elevers komplekse konflikter.

9. 98,s.10.

10. Eleverne havde mulighed for at veelge flere muligheder — derfor er
procenten over 100.

11. Eleverne har haft 3 svarmuligheder.

12. Det skal understreges at resultatet skal tages med al mulig forbehold,
da det statistiske materiale er meget beskedent. Men konklusionen
er parallel med en raekke resultater fra undersogelser fra Socialforsk-
ningsinstituttet.

13. Der bliver her ikke nogen diskussion af kompetencebegrebet, da
hensigten med rapporten ikke omfatter en sddan diskussion. For-
stdelsen af kompetencebegrebet er hentet fra Det Nationale Kompe-
tenceregnskab af helt pragmatiske grunde.

14. Steen Heyrup, 2003, s. 3-4.

15. Ibids. 3.

16. Efter Séljo s. 244.

17. 1Ibid, s. 158.

18. Beck m.v.1I, s. 86.

19. Steen Hoyrup s. 16.

20. Se Beyers. 134.
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