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Forord

Som afslutning pad peedagogikumuddannelsen udarbejder kandida-
terne en storre skriftlig opgave inden for et givent tema. Kandidater-
ne udarbejder selv en problemstilling ud fra temaet og det fag, som
kandidaten har valgt at arbejde indenfor. Som del af arbejdet med at
besvare problemstillingen ud fra en almen- og fagdidaktisk vinkel har
kandidaten gennemfgrt en eller flere aktioner i egen undervisning,
hvor der pa baggrund af indsamlet empiri reflekteres over gennem-
forsel af aktionerne og ens laerergerning i relation til problemformu-
leringen.

Der ligger et stort arbejde for kandidaterne i at gennemfgre psedago-
gikum samt udarbejde en skriftlig opgave som afslutning pa et skolear
praeget af hardt arbejde med at udvikle sig til reflekterende praktikere.
Denne udgivelse inkluderer fem artikler, der pa hver sin made dykker
ned i fagdidaktiske problemstillinger i afsaetning, og som giver fem
kandidaters bud pa, hvordan man som underviser kan arbejde med
forskellige didaktiske tilgange til at imgdekomme forskellige problem-
stillinger i faget pa.

Formalet med denne udgivelse er at dele de unikke erfaringer, som
kandidaterne har gjort sig undervejs i paadagogikumuddannelsen i
afsaetning. Artiklerne kan veere med til at inspirere alle undervisere i
afsaetning til at forholde sig nysgerrige, eksperimenterende og reflek-
terende til egen undervisning i faget. Artiklerne i denne samling giver
en enestaende mulighed for at faindblik i almen- og fagdidaktiske pro-
blemstillinger og refleksioner i relation til forskellige emner i afseet-
ning, sdvel som et indblik i kandidaternes overvejelser i forbindelse
med at udtaenke og gennemfgre aktioner i undervisningen. Hvert ar,
nar kandidaterne afleverer deres opgaver, er det kun fa personer, der
far mulighed for at laese disse. Men med denne udgivelse er det muligt
at fa et sjeeldent indblik i kandidaternes arbejde i forbindelse med pae-
dagogikum.

Udgivelsen er primaert redigeret af undertegnet og er blevet til i et
samarbejde mellem BUVM og de fem universiteter, SDU, RUC, Kg-
benhavns Universitet, Aarhus Universitet og Aalborg Universitet,
der i samarbejde med Bgrne- og Undervisningsministeriet udvikler
Teoretisk Paedagogikum. Tak til alle de institutionelle parter, der har
muliggjort denne publikation. Mange tak til de fem paedagogikumkan-
didater, der har omskrevet deres teopaedopgaver til fagdidaktiske
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formidlingsartikler, der kan veere med til at inspirere nye og erfarne
undervisere. Tak til forsker Camilla Kalsen Petersen, der er medlem
af den samfundsgkonomiske forskergruppe ved Teoretisk Paedagogi-
kum, for den afsluttende artikel, der rammesaetter de fem artiklers ar-
bejde med den fagdidaktiske proces. Et stort tak til Thomas Schwartz
Larsen, der som grafiker har stéet for layout og opseaetning af udgivel-
sen.

Mia Holck Kjaergaard, fagkonsulent.
April 2024
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Introduktion

Af Mia Holck Kjeergaard

Afseetning udbydes som et af profilfagene pad hhx og eux og “er et
samfundsvidenskabeligt fag, der omfatter viden, kundskaber og kom-
petencer inden for gkonomi, sociologi og psykologi” (jf. leereplanen i
afsaetning). Udover at beskeeftige sig med virksomheders nationale
og internationale omverden og analyser af markedsmuligheder samt
planlaegning af markedsfering, arbejdes der ogsé i faget med udvikling
af elevernes studiekompetencer ogalmendannelse. Kernenifaget har
siden midten af 1990'erne veeret uforandret. | forbindelse med gymna-
siereformen i 2005 blev kompetence-tankning en del af fagets leere-
plan, og faget bevaegede sig vaek fra at veere et feerdighedsfaq til at
veere et videns- og forstaelsesfag. Faget har ogsa over arene sndret
sig til i hgjere grad af vaere et almendannende fag.

Der er i hgj grad mangel pa fagdidaktisk forskningen inden for afsaet-
ningsfaget, og derfor arbejdes der primaert i paedagogikum i faget med
at overseette almendidaktikken til fagdidaktik. Her er det helt centralt,
at transformationen sker med afszet i det faglige stof og den faglige
diskurs, sé fagdidaktikken i afsaetning bliver tydelig.

Faget afsaetning har relationer til mange fag pa det erhvervsgymna-
siale omrade sdsom virksomhedsgkonomi, international gkonomi,
innovation, psykologi og organisation. Undervisningen i afsaetning
tager udgangspunkt i den samfundsvidenskabelige metode og per-
spektiverer til uddannelsernes gvrige fag. Faget bidrager séledes til,
at eleverne kan udvikle savel faglig indsigt samt studiekompetencer,
herunder at eleverne kan udvikle deres analytiske evner. Det er derfor
ogséa muligt at skele til fagdidaktikken i beslaegtede fag.

Fra erhvervslivet til undervisning

For at opna undervisningskompetence i afsaetning skal kandidater-
ne udover at opfylde de faglige mindstekrav ogsa have mindst to ars
relevant erhvervserfaring. Dette betyder, at undervisere i afsatning
kommer med flere ars erhvervserfaring, hvor mange har arbejdet
indgdende med faget i relation til en virksomhed eller organisation.
Dermed har mange kandidater omfattende viden om og feerdigheder
inden for faget. Dette betyder ogsa, at kandidaternes store praktiske
viden om afsaetning saetter dem i stand til at perspektivere fagets te-
orier og modeller i relation til virkeligheden gennem konkrete eksem-
pler og cases i undervisningen. Dette taler direkte ind i formalet med
faget, da eleverne blandt andet skal "kunne anvende teori og metode
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om afsaetning i arbejdet med aktuelle problemstillinger” (jf. leereplanen
i afsaetning). Eleverne skal arbejde ud fra virkelighedsnaere problem-
stillinger, og her er det en klar styrke i faget, at underviserne anszettes
med en erhvervsmaessig baggrund.

Udfordringerne opstar derimod, nar kandidaterne gennemgar proces-
sen fra at arbejde i erhvervslivet til at blive undervisere blandt andet
gennem paedagogikum. | denne proces seettes der fokus pa at blive
den reflekterende praktiker, hvor ens egen praksis som underviser
underkastes aktioner, almen- og fagdidaktisk teori, vejledning og
sparring med kollegaer samt en vekselvirkning mellem praktisk og
teoretisk paedagogikum igennem et helt skolear. Denne nye verden
af padagogikum og didaktik kan veere fremmed for nye undervisere
i afsaetning. Samtidigt har faget ikke det samme fagdidaktiske ud-
gangspunkt som de mere klassiske gymnasiefag, dog arbejdes der her
pa flere fronter med at udvikle den fagdidaktiske forstelse i faget.
Undervisere i afseetning seger derfor i hgj grad inspiration i almen-
didaktikken og transformerer denne til fagdidaktik, hvormed fagets
saerkende tydeliggeres. 0g selvom der kan veere udfordringer i denne
proces, sa er det min klare opfattelse, at kandidaterne udvikler sig rig-
tigmeget gennem paedagogikum, hvor fagets didaktik tydeligggres og
bringes med videre ind i egen undervisning.

Elevudfordringer og didaktik

Gennem fagdidaktiske miljger som for eksempel fagdidaktisk kursus
i afseetning er det tydeligt, at man som underviser star overfor for-
skellige udfordringer, nar undervisningen i faget skal planleegges og
gennemfgres. Set ud fra et elevperspektiv, sé er nogle af de sterre
udfordringer i faget for eleverne, at:

e de starter i faget med manglende forforstéelse for fagets teoreti-
ske ramme og de gkonomiske kompetencer, fordi faget er nyt og
bygger dermed ikke naturligt videre pa almene fag i grundskolen.

e maden at arbejde i og med faget pa kan veere sveer for eleverne at
komme ind i, fordi den baerer meget praeg af gruppe- og projektar-
bejde samt praesentationer, hvor fagligheden kan veere sveer for at
integrere i fagets arbejdsmetoder.

e de skal leere et helt nyt (fag-)sprog.

Disse udfordringer er den virkelighed, som underviserne i afsaetning
star overfor, og som de skal planleegge og gennemfgre undervisning
ud fra. Netop her bliver forstaelsen for almen- og fagdidaktikken
central i forhold til at imgdega de ovenfor naevnte udfordringer, fordi
udfordringerne skal imgdekommes, sa eleverne kan traene de faglige
mal i faget. Og nar man som ny underviser treeder ind i klasselokalet
og skal forsta ens nye virkelighed som underviser, s er den almen- og
fagdidaktiske teorienvigtigramme at arbejde ud fra, fordi den hjeelper
b&de med at forstd virkeligheden og at seette det faglige stof i relation
til det, som eleverne skal lzere.
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Det er her vigtigt, at kandidaterne som del af paedagogikum har en
eksperimenterende tilgang til faget og egen praksis for pa den made
at blive klogere pa, hvordan deres egen undervisning kan planlaegges
og gennemfgres med afsaet i leereplanen og didaktisering af det fag-
lige stof. Der er nemlig ikke altid én vej at ga i forhold til at undervise
eleverne i faget, og derfor er det et rigtig godt udgangspunkt at have
gennemgéaet processen mod at blive den reflekterende praktiker gen-
nem paedagogikum. P& den méade far kandidaterne en raekke forskel-
lige vaerktajer, der seetter dem i stand til at planleegge og gennemfare
undervisningen samt reflektere over denne, sa de ovenfor navnte
udfordringer kan imgdeses.

Udgivelsens opbygning og indhold

Denne udgivelse er bygget op omkring fem kandidatartikler og afslut-
tes med en sammenfattende artikel, der er skrevet af forsker, Camilla
Kglsen Petersen, der er medlem af forskningsgruppen for de sam-
fundsvidenskabelige fag i Teoretisk Peedagogikum. De fem artikler er
udvalget, sa de repreesentere forskellige fagdidaktiske problemstillin-
ger i afsaetning, og dermed kommer med forskellige bud pa at plan-
lazgge og gennemfere undervisningen, sa de problemstillinger, kan-
didaterne har oplevet, bliver behandlet via almen- og fagdidaktikken.
| alle artikler afslutter kandidaterne med at reflektere over, hvordan
de som undervisere i faget ser muligheder i at arbejde yderligere med
de problemstillinger, der har vaeret genstandsfelt for deres teopaed-
opgaver.

| den ferste artikel praesenterer Nina Hedeman sine undervisnings-
aktioner, hvor hun har arbejdet med undervisningsdifferentiering
som udgangspunkt for at styrke elevernes samarbejde om laering.
Formalet med hendes arbejde har varet at undersgge, om under-
visningsdifferentiering kan veere med til at imgdekomme den faglige
mangfoldighed i en klasse og samtidigt lgfte eleverne fagligt. Hun
har arbejdet med elevernes zone for neermeste laering og situeret lae-
ringsrum, og har gennemfgrt tre aktioner i én klasse. At arbejde med
undervisningsdifferentiering kan vaere én made at imgdegéa udfordrin-
gerne navnt ovenfor pa, hvor nogle eleverne hurtigt forstar det faglige
sprog, mens andre skal bruge leengere tid eller lzere fagsproget via en
anden metode.

Et eksempel pa en anden made at gribe undervisningen an pa i af-
saetning er at arbejde med motivation gennem baeredygtighed. | den
anden artikel har Thomas Mglgaard undersggt, om det at arbejde ud
fra en baeredygtighedsvinkel i afseetning kan vaere med til at motive-
re eleverne og dermed styrke deres self-efficacy. Nar baeredygtighed
inddrages som motivationsgrundlag, sa hanger det rigtig godt sam-
men med fagets arbejdsformer, hvor der skal tages afseet i aktuelle
afsaetningsmaessige og virkelighedsnaere problemstillinger, og her er
baerdygtighed i hgj grad et relevant emne. | artiklen har Thomas arbej-
det ud fra udfordringsdidaktikken og kommer frem til, at eleverne godt
kan lide at arbejde med denne vinkel pa afsatningsfaget. Han giver

Fagdidaktiske formidlingsartikler om afsatning



afslutningsvis i artiklen flere bud pa, hvordan arbejdet med baeredyg-
tighed kan foregad i faget.

| drene 2020-2022 var gymnasierne ramt af flere corona-nedluknin-
ger, der kreevede, at undervisningen foregik online. Dette skabte fru-
stration hos nogen, mens andre sa muligheder i at afprgve forskellige
didaktiske tiltag i afsaetning. | den tredje artikel preesenterer Anders
Staer Rasmussen sit arbejde med virtuelle aktioner med henblik pa at
@ge motivationen til at deltage i undervisningen online. Helt konkret
har Anders arbejdet med den online laeringsplatform, Nearpod, med
fokus p& modelleringskompetencen. Her har eleverne skulle traene
forskellige faglige begreber og modeller i relation til marketingplanen.
Anders giver et solidt indblik i sin aktion og tankerne bag gennem kon-
krete eksempler pa det, som eleverne har produceret i forlgbet. Han
har arbejdet med motivationsteori ud fra CARTAGO-modellen og un-
dersggt, om det er muligt at skabe et motiverende praksisfeellesskab
online. Der er en klar rgd trad i aktionen til lzereplanen i afsaetning,
hvor eleverne i forlgbet i hgj grad er blevet udfordret pa deres evner til
at arbejde digitalt. Samtidigt har forlgbet ogsa talt ind i kravet om, at
undervisningen i faget skal planlaegges, sé den bestar af afvekslende
og elevaktiverende arbejdsformer.

| den fjerde artikel er der fokus pa gamification. Ida Marie Streubel
Knudsen har undersggt, hvordan gamification pavirker elevernes fag-
lige fokus og motivation i relation til at arbejde med et la&engerevaren-
de forlgb i form af det afsluttende forlgb i undervisningen i afseetning.
Ida introducerer forskellige teoretiske vinkler p& gamification som en
del af undervisningen, og har herudfra udviklet et forlgb, hvor eleverne
lebende er blevet evalueret i et scoreboard ud fra deres preestationer
undervejs i forlgbet. Ida har nogle interessante refleksioner omkring
brugen af gamification generelt i afsaetning, som i hgj grad kan inspi-
rere andre til at begive sig ud i gamification som motivationsfaktor.

Den sidste kandidatartikel er skrevet af Charlotte Orup Morsbgl, og
tager afseet i lyttekompetencen. Charlotte er undervejs i padagogi-
kum blevet introduceret til lyttekompetencen som didaktisk veerktgj,
og har valgt at kombinere den péa en interessant made med sine egne
erfaringer fra undervisningen, hvor eleverne ofte har svaert ved rigtigt
at lytte til det, som hinanden siger i det faglige laeringsrum. Charlotte
har derfor etnodidaktisk undersggt, hvordan eleverne kan styrkes i
at lytte til hinanden i gruppearbejdet. Formélet med dette har veeret
at traene bade det at lytte men ogsa det at formulere sig fagsprogligt
korrekt i gruppearbejdet. Artiklen rummer bade den teoretiske vinkel
pa det at arbejde med lyttekompetencen men ogsa en dybdegaende
inspiration til selv at kaste sig ud i sma og store aktioner i egen praksis
med lyttekompetencen som omdrejningspunkt. At arbejde med lytte-
kompetencen er ogsa en interessant vinkel i forhold til at arbejde med
elevernes fagsproglige forstaelse og det at lzere at arbejde sammen i
en gruppe.

Som afslutning pa denne artikelsamling har forsker Camilla Kelsen
Petersen skrevet om den fagdidaktiske proces. Som naevnt tidligere
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i denne indledning er noget af det, der kan udfordre padagogikum-
kandidater, at forsta forskellen mellem almendidaktik og fagdidaktik.
Camilla skriver om den didaktiske handling, hvor undervisningen plan-
laegges og gennemfgres i en samskabende proces mellem netop al-
men- og fagdidaktikken. Artiklen her bidrager til at forsta, hvordan de
fem paedagogikumkandidater har grebet deres aktioner an, og hvor-
dan de hveri seer tranformerer almendidaktikken til fagdidaktikken.

* %k

Mia Holck Kjaergaard er fagkonsulent i afsaetning.
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Undervisningsdifferentiering
| afsatning A

Af Nina Hedeman

I denne artikel seetter jeg fokus pa, hvordan man kan implementere un-
dervisningsdifferentiering i faget afsaetning A og derigennem styrke
samarbejdet om lzering. | mine klasser sidder der typisk 25-32 elever,
som alle har forskellige faglige, sociale og kulturelle forudszetninger,
men som alle skal igennem samme leereplan og kontinuerligt bedgm-
mes ud fra den samme gkonomiske kompetenceblomst.

Tidligere var gymnasiet primaert akademikerbgrnenes legeplads,
men i dag vaelger 71,6 procent af en ungdomsargang gymnasievejen,
og deraf veelger 20 procent hhx, hvor jeg har min daglige gang. Den
store tilgang medfgrer, at der er brug for at imgdekomme en @get
mangfoldighed i klasselokalet. | artiklen zoomer jeg ind péa, hvordan
undervisningsdifferentiering kan hjeelpe med at lgfte samarbejdet om
laering pa et afsaetning A hold samtidig med, at den enkelte elev bliver
stilladseret i deres zone for naermeste udvikling, s mangfoldigheden
imgdekommes. Elever leerer nemlig i forskelligt tempo og pa forskelli-
ge mader, og derfor er deres leeringsprocesser forskellige. Netop der-
for er differentiering vigtig, ogsa i afsaetning, for det er igennem dette
didaktiske princip, at vi kan situere eleverne i deres zone for naerme-
ste udvikling, samtidig med at klassens praksisfaellesskab traekker pa
de enkelte elevers styrker, og dermed Igfter undervisningen fagligt.
Derudover giver undervisningsdifferentiering ogsd mulighed for at
tilretteleegge undervisningen med udgangspunkt i elevernes individu-
elle undren og nysgerrighed vedragrende aktuelle afsaetningsmaessige
problemstillinger.

| min undersggelse afpravede jeg igennem tre aktioner tre forskelli-
ge differentieringsformer, der skulle understgtte elevernes faglige
udvikling i afseetningsfaget, imens deres undren og nysgerrighed for
faget blev vagt. Jeg afprevede fglgende differentieringsprincipper:
segmentzer, hierarkisk og funktionsinddelt differentiering pa et 1.g af-
saetning A hold inden for kernestofomradet: segmentering, malgrup-
pevalg og positionering pd konsumentmarkedet. Artiklen er baseret
pa min teopaed-opgave fra 2023, som havde temaet: “Samarbejde om
leering.”



"Nogle barn hopper pd hurtigtoget igennem bjerget og kommer nemt i
mal, andre barn tager svaevebanen, som er sjov alt imens de nyder ud-
sigten, og endelig er der dem, som md kaempe en brav bjergbestigers
kamp med sved pd panden for at bestige bjerget”. Sddan beskrev en
danskleerer i grundskole engang berns forskellige evner til at lzere for
mig. Denne metafor har jeq taget til mig i min profession som gymna-
sielzerer, for selv om de elever, jeg underviser, er ca. 10 ar eldre og
blevet unge mennesker, s& ger denne dansklerers observation sig
stadig geeldende - elevers leeringsproces er forskellig.

Undersggelsens resultat

lgennem spgrgeskemaer, dybdeinterviews og observationer i min vej-
lederklasse fandt jeg frem til, at et etnodidaktisk fokus er essentielt
i undervisningsdifferentiering. Dette understgttes af stofudvaelgel-
sen, som jeg udvalgte pga. holdets elevsammensaetning, saledes at
eleverne pa forskellig vis blev ramt i deres ZNU. Gennem forskellige
differentieringsformer, kunne jeg styrke samarbejdet om leering ved
at fa stille og introverte elever i tale (Aktion 1: segmenteer differen-
tiering), fa de friske drenge aktiveret og flittige piger til at fordybe sig
(Aktion 2: funktionsinddelt) og give alle elever mulighed for at fordybe
sig pa deres faglige niveau og bidrage til praksisfaellesskabet i afsaet-
ning (Aktion 3: niveau- og funktionsinddelt). Eleverne styrkede deri-
gennem samarbejdet om lzering med og af andre i afsaetning. Dog har
mine unders@gelser vist at leering af andre er svaerest at iveerksaette.

En retningsgivende og autoritativ klasserumsledelse er endnu en es-
sentiel faktor ift., hvorvidt undervisningsdifferentiering lykkes med at
styrke samarbejdet om laering. Undervisningen skal planlaegges i det
korrekte lseringsrum, da det er vigtigt, at eleverne er kleedt pa til opga-
ven, og der skal veere tydelige produktkrav. Endelig skal opsamlings-
sekvenserne styres stramt og med klare rammer.

Mine undersggelser, som er fundamentet for denne artikel, har et
laeringsteoretisk afsaet i bade Vygotskys samt Lave og Wengers so-
cialkonstruktivistiske laeringssyn, som kan anses som vaerende sup-
plerende leeringssyn, der forklarer de almene indre og ydre betingelser
for leering fra hver sin vinkel.

Dette afseet ses i min anvendelse af den afsatningsgkonomisk fag-
didaktik. Her har jeg et etnodidaktisk fokus, som traekker trade til de
tre lzeringsteoretikeres argument for at inddrage individets/gruppens
forforstaelse og dennes kulturelle og historiske baggrund. | bogen
Merkantil Fagdidaktik naevner Torben Spanget Christensen taerskelbe-



greber og stofudveelgelse som centrale fagdidaktiske rebskaber til at
knaekke koden til samfundsgkonomiske fag samt engagere og moti-
vere eleverne. Netop dette fokus pa teerskelbegreber prikkede til min
nysgerrighed i forbindelse med Vygotskys fokus pa sproget, fagbegre-
ber oginternaliseringens vigtighed for laering, da eleverne optager det
afsaetningsgkonomiske sprog og gar teerskelbegreber til en del af de-
res eget begrebsapparat. Ideen er altsd, at eleverne skal lzere at kom-
munikere afsaetningsgkonomisk. Mit fokus var derfor at fa eleverne til
at optage, gve og praktisere brugen af fagbegreber og teerskelbegre-
ber, séledes at ordene blev en naturlig del af deres faglige ordforrad.
De skulle ikke kun vide, hvad ord som segment, socio-demografiske
variable, ESP eller SMOK-modellen betgd, de skulle leere at bruge dem
i en afsaetningsgkonomisk kontekst. Men denne internalisering og in-
terpsykologisk fase sker ifglge teorien kun, hvis eleven rammes ideres
zone for neermeste udvikling. Det er her, undervisningsdifferentiering
kommer ind i billedet. Via dette didaktiske princip kunne jeg situere
eleverne via relevant stofudveelgelse og mediere teori og modeller
derigennem til eleverne pa hvert deres niveau, sa de flyttede sig fra
nybegynder til gvet deltager i hvert deres tempo.

| almendidaktikken trak jeg pd Beck og Paulsens forskning i bade
undervisningsdifferentiering og leeringssamarbejder. De pointerer
bl.a., at undervisningsdifferentiering er meget mere end niveauind-
delt undervisning, det kan ogsa baseres pa elevers motivation, ken,
arbejdsomhed eller engagement i undervisningen. De to forskere har
udarbejdet en typologi med fem differentieringsformer, hvoraf jeg un-
dersgger fglgende tre former:

Figur 1: Grafik af udvalgte differentieringsformer

i

e

oY

o
D D D
D D D
50/50 Kensbaseret Hieraktisk og
Segmentaer differentiering funktionelt
differentiering Funktionel differentiering differentiering

Kilde: Bearbejdet efter udvalgte differentieringsformer pd baggrund af
Beck og Paulsen (2011).

Derudover undersggte jeg ogsa laeringssamarbejdet, altsd hvorvidt
leering af andre blev aktiveret gennem den viden, klassekammerater-
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ne preesenterede ved fx klassedialog og hvorvidt leeringen skete med
klassekammeraterne i selve arbejdsprocessen. Endnu en central di-
daktik i mine undersggelser var elevtyper. Jeg tog afsaet i Beck og
Paulsens ni elevtyper, hvor bade sociale og faglige dimensioner tages
i betragtning, nar elevernes styrker og svagheder evalueres. Med dem
som udgangspunkt kunne jeg anvende differentieringsformer som un-
derstgttede forskellige elevtyper pa holdet og dermed dynamikken i
praksisfeellesskabet. Endelig havde jeg ogsa fokus pa Dorte Aagaards
tilgang til klasserumsledelse, og hvordan min rolle som klasserumsle-
der pavirkede differentieringssekvensernes succes og mangler.

Om klassen

Det faglige niveau pa mit vejlederhold var meget varierende, bade fag-
ligt steerke og svage elever var repraesenteret i klassen. Fx var to af
pigerne med i skolens talentudviklingsklasse.

Der var en stor del af veltilpassede elever pa holdet (10 stk.), og gene-
relt var der en overvaegt af socialt bidragende elevtyper (17 stk.). De
socialt bidragende elever var ofte et forstyrrende element i undervis-
ningen. Det udfordrede muligheden for fordybelse og koncentration,
som var sveert at opna i mere end 10 minutter ad gangen. Det kraevede
korte leereropleeg og sekvenser med elevaktivering for at fastholde
dem i leeringsprocessen. De socialt tilbageholdende og ambivalente
elever (11 stk.) druknede til tider i de socialt bidragende elevers snak-
saglighed og larm. De socialt ambivalente elever gav udtryk for, at de
gnskede en strammere klasseledelse og leererstyrede moduler. De fa
uintegrerede og lgst relaterede elever i klassen var sveere at hjeelpe
ind i feellesskabet.

Figur 2: Vejlederholdets elevtypefordeling (1.g hold pa hhx)

Studieretningsfag: Innovation B og Afsaetning A - 28 elever: 17 drenge / 11 piger
Fagligt afventende Fagligt ambivalente Fagligt engagerede
Social bidragende De kontaktsggende De veltilpasse De integrerede
5 elever 10 elever 2 elever
Socialt ambivalente De adspredte De forvirrede De pligtopfyldende
2 elever 3 elever 4 elever
Socialt tilbageholdende | De uintegrerede De Igst relaterede De instrumentelle
Telev Telev

Kilde: Tilpasset til vejlederhold efter: Beck (2019).
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Forlgbet

De tre aktioner, som undersggelsen tager sit afseet i, var en del af et
lzengere forlgb inden for kernestofomradet: Segmentering, madlgrup-
pevalg og positionering pd konsumentmarkedet. Forlgbets formal var,
at eleverne skulle tilegne sig de gkonomiske kompetencer inden for
kernestofomradet, samtidig med at det vakte deres afsaetningsgko-
nomiske undren og nysgerrighed. Se relevant udsnit af modulplanen
herunder:

Figur 3: Relevant oversigt af modulplan for differentieringsforlgbet

Modul | Indhold

1 Aktion 1: Segementzer differentiering (50/50)
Fagligt fokus: Segmentering og segmenteringsvariabler

2 Aktion 2, del 1: Funktionel differentiering (kensopdelt)
Fagligt fokus: Malgruppevalg (SMOK), persona og positionering

3 Aktion 2, del 2: Funktionel differentiering (kensopdelt)
Opsamling

4 Fagligt fokus: Kgbsadfaerd pa konsumentmarkedet

5 Fagligt fokus: Kebsadfaerd pa konsumentmarkedet

6 Aktion 3: Hierakisk og funktionel differentiering
Fagligt fokus: Kgbsadfaerd pa konsumentmarkedet

Nar differentiering og afsaetning smelter
sammen

Aktion 1: 50/50 - Segmentaer differentiering

Formalet med denne differentieringssekvens var at fa stille elever til
at byde ind og deltage i klassedialogen. De skulle lzere at lytte til hinan-
den og fale sig set og trygge i laeringsrummet, og dermed blive moti-
veret til at bidrage og styrke samarbejdet om lzering, samtidig med at
de styrkede deres brug af taerskelbegreber.

Aktionens rammer

e Klassenblevdeltimidten af lokaletitonogenlunde lige store halve.
e Eleverne fik 2 opgaver a 25 minutters varighed.
e Eleverne, der arbejdede med opgave 1, var i klassen med mig.

e Eleverne, derarbejdede med opgave 2, var i faellesomradet.
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Opgave 1: Vzlg produkter og opstil relevante segmenteringskriterier.
Begrund jeres valg.

Opgave 2: Med udgangspunkt i slikmarkedet eller LEGO-produkter
skal | opstille segmenteringskriterier og navngive segmenterne. Be-
grund jeres valg.

Det var bare i forhold til at vi ndr vi sidder inde i en klasse her, sd er vi jo
rigtig mange elever og kun én lzerer, og den leerer taler til alle elever. S@
hvis du er en type, som har sveert ved at reekke hdnden op, eller...

eller er darlig til at tale, ndr der er flere mennesker, sd gar det det van-
skeligt for den person bdde at fG gode karakterer og fd det meste ud af
undervisningen.

- Elev A 1.g hhx (Kontaktsggende elevtype)

Ovenstaende elevcitat er meget sigende for de stille og introverte
elever i mine klasser. De undgar helst opmaerksomhed, og de har en
tendens til at gemme sig. | aktionen observerede jeg, at dialogen i
opgave 1var god. De stille elever kom pé banen og bidrog dermed til
praksisfeellesskabet, samtidig med at alle internaliserede sproget
0g udvidede deres ordforrad i afsaetning med ord som: konsument-
enhed, socio-demografiske og adfeerdsmaessige variabler. Dermed fik
de igangsat den interpsykologiske fase gennem dialogen i klassen.
Den efterfglgende opsamling var dog mangelfuld, da det viste sig, at
mange elever ikke havde lavet opgave 2. Pa trods af det fungerede den
segmenteere differentieringsform godt og indlgste malet om at fa de
stille og introverte elever mere pé banen. Jeg tog udgangspunkt i ele-
vernes forforstaelse for emnet, ved at lade dem veelge virksomheder i
opgave 1ogiopgave 2 have valgt cases, de med garanti kendte. Enelev
papegede: "Det er fedt at arbejde sddan, fordi sG er man fuld fokuseret,
ndr man kommer ind i klassen og det er nemmere at vise sig frem for
leereren.” Eleverne fglte sig set og hert pa en anden made, end nar alle
28 elever sad i klassen, men de lagde vaegt pa forskellige fordele ved
differentieringsformen afhaengigt af deres lzeringsstrategi. Elever,
der var styret af en ydre motivation, fik den bekreeftelse de havde brug
forigennem dialogen med klassekammerater og laereren i klasserum-
met, imens elever, som var styret af en indre motivation, gav udtryk for
at have leert meget af at lytte til deres klassekammerater. Den afsaet-
ningsgkonomiske tankegang blev gvet og reesonnementskompetence
kom i spil, nar de begrundede deres valg. P& den anden side oplevede
eleverne som sagt ikke samme veerdi af opgave 2. En elev skrev: “...
det bliver userigst, hvis der ikke er en laerer” i sin evaluering, hvilket
blev suppleret af en anden elev, der skrev “... i min halvdel sad man der
hver for sig, vi sad bare og snakkede”. Opgave 2 manglede tydeligere
rammesatning og produktkrav, da det kun var de pligtopfyldende og
fagligt nysgerrige elever, der lgste opgaven.

Fagdidaktiske formidlingsartikler om afsatning



Aktion 2: Dreng/pige cases - funktionel differentiering

Formalet med funktionel differentiering pa baggrund af ken var at sti-
mulere elevaktivitet og -fordybelse i kernestofomradet for alle elevty-
per men for specielt de friske drenge og de flittige piger. Eleverne
skulle afslutningsvis deltage i en klassedialog. Her skulle de pa bag-
grund af deres arbejde fgle sig trygge og sikre i samarbejdet om lzering
i klassens praksisfeellesskab. Eleverne fik en drenge- og en pigecase,
hvor eleverne skulle bidrage med hvert deres perspektiv pa kernestof-
fet i opsamlingssekvensen. Sekvensen strakte sig over to moduler.

Aktionens rammer

e Eleverne blev inddelt i grupper & 3 elever for at undga store snak-
kegrupper.

e Eleverne skulle opfylde forskellige produktkrav, saleeringen under-
stottede forskellige lzeringsstile: lytte, laese, visuelt (video), krops-
lig (teater).

e Omfang: 90 minutter
Drengecasen: Drengenes case omhandlede virksomheden Shark Ga-

ming og dennes malgruppevalg/segmenter. Her fik eleverne udleveret
en podcast, hvor de skulle lytte til de fgrste 20 minutter.

Pigecasen: Pigernes case omhandlede Matas og dennes malgrup-
pevalg/segmenter. Pigerne fik udleveret to artikler, hvoraf de kunne
veelge at lytte til den ene i form af en podcast.

Opgaven: Alle elever fik samme instrukser. De var folgende:

1. Alle i gruppen lytter til/laeser givet materiale (20 minutter). Skriv
noter.

2. Speed task. Teatralsk performance af to personaer til produktet/
virksomheden. Skriv stikord til de to personaer og navngiv dem.

3. Udarbejd to SMOK-analyser til to segmenter. Hvilket er mest at-
traktivt? Hvorfor?

4. Veelg malgruppestrategi samt positionering. Begrund jeres valg.
5. Upload besvarelser i Word dokument pa Lectio.

6. Naeste gang: Preesenter i matrix-grupper og méske pa klassen.
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... Ofte synes jeg, at ndr | skal blande grupper og s@ hvis man ender med
sddan en, lad os sige en firemandsgruppe, sd synes jeg ofte, at det ender
med at veere... pigerne ... ikke for at kensdiskriminere, men sd er det pi-
gerne, der stdr med det hele, fordi drengene... “lad os lige spille bold” og
sddan noget. Og sd er det sveert ligesom at fa drengene med i opgaven.
Jeg synes, det er sveert, ..., fordi at det er som om, at sd regner de bare
med at vi laver det for dem agtigt, og sddan er de bare.

- Elev B 1.g hhx (Veltilpassede elevtype)

Den funktionsinddelte differentieringsaktion var i min optik den mest
succesfulde af mine tre aktioner. Her tog jeg udgangspunkt i elever-
nes forforstaelse, hvor casen var kulturelt situeret, da den var baseret
pa hhv. drenges og pigers forforstaelse for kernestoffet. Fagdidaktisk
havde jeg igen fokus pa teerskelbegreber og situeret laering gennem
stofudveelgelse for at skabe interesse og motivation hos eleverne, for
som én elev skrev: "Det gar det nemmere, for alle arbejder med noget de
synes er interessant og kender til.”

Eleverne var altsa drevet af undren og nysgerrighed vedregrende emnet
og den aktuelle afsaetningsgkonomiske problemstilling ift. Matas-ca-
sen og Gaming-casen. Pigerne var meget aktive og stillede gode re-
levante spargsmal. Nogle af drengene opsggte mig aktivt for at dele
deres besvarelser og undren, dog havde to drengegrupper svaert ved
at holde fokus og koncentrere sigom at lytte til podcasten. | andet mo-
dul kom alle elever med en god energi, og her fik de 30 minutter til at
faerdiggere opgaven, hvor alle arbejdede koncentreret. Motivation og
arbejdsglaede var hgj, de stillede mange gode spgrgsmal og arbejdede
pa hejtryk for at lave deres persona-video. De arbejdede tydeligt med
fagbegreber og teori pa deres respektive niveauer og hjalp hinanden i
praksisfeellesskabet.

En af mine elever skrev i evalueringen, at “det var en meget sjov mdde
at arbejde pd. Drenge ser ofte ens pd ting, sd det var lettere at arbejde
med nogen, der havde samme tilgang til ting.” Samtidig skrev en pige, at
"man arbejder med noget man allerede ved noget om ... og vi piger lgfter
hinanden”, samtidig med at hun mente, at “drengene bliver presset til at
deltage mere”. Malet om at motivere de friske drenge og flittige piger
blev delvist indfriet. Pigerne knoklede, men ikke alle friske drenge blev
motiveret og fordybet i opgaven. Eleverne fandt den efterfglgende
dialog i dreng/pige matrix-grupper god, da de syntes, det var spaen-
dende at f& et andet perspektiv pa kernestoffet. Eleverne gav udtryk
for, at differentieringsformen gav dem veerdi, dog med en bevidsthed
om formens begraensning, nemlig at der var “mangel pd perspektiver
0g man bliver mdske ikke udfordret pd samme mdde”. | opsamlingsse-
kvensen, som var en klassedialog, eendrede aktivitetsniveauet sig og i
stedet for at mange bgd ind i dialogen, som jeg havde forventet, blev
det de samme f&, som meldte sig pa banen. Det indikerede, at jeg
fremadrettet ma komme med en mere rammesat opsamling, fx en dia-

Fagdidaktiske formidlingsartikler om afsatning



loggruppe faciliteret af en integreret elevtype.

Aktion 3: Niveauinddelt - Hierarkisk og funktionel differentiering

Formalet med at differentiere funktionelt og hierarkisk er, at udfor-
dre eleverne pa deres faglige niveau inden for deres ZNU og dermed
give dem mulighed for at fordybe sig fagligt og derefter traekke pa
hinandens viden via praksisfellesskabet. Eleverne fik niveauinddel-
te spergsmal, der afslutningsvis skulle belyse forskellige vinkler i en
case. Det var min intention, at eleverne ikke skulle vide, at de var fag-
ligt niveauinddelt.

Aktionens rammer
e Eleverne blevinddeltitre hold (niveauinddelt).

e Hvert hold var underinddelt i elevgrupper & 2-3 elever afhaengigt af
deres sociale kompetencer.

e Eleverne blevinstrueret om, at tilfaeldige elever skulle praesentere
deres arbejde i klassen sidst i modulet.

e Eleverne leeste individuelt en artikel om virksomheden True Gums
tilstedeveerelse pa TikTok i klassen inden differentieringssekven-
sen.

e Hold 3 skulle ydermere laese om generation Z for at Igse deres op-
gave.

Opgaven: Med udgangspunkt i laeste artikel skal I:

Hold 1: Opstille relevante segmenteringskriterier samt udarbejde en
til to personaer til virksomheden True Gum. Begrund jeres valg. Lav et
mood-board, derillustrerer jeres personaer, som | kan vise i klassen.

Hold 2: Udarbejde en SMOK-analyse baseret pa 2 relevante Conzoom-
segmenter og sammenlign segmenternes attraktivitet for virksomhe-
den. Inddrag kebemotiver og behov. Opstil demi et dokument, sa | kan
vise det i klassen.

Hold 3: Lase om generation Z. Derefter skal | veelge en malgrup-
pestrategi samt positionering for True Gum. Begrund jeres valg og
inddrag kebsadfzerd. Perspektivér til arbejdet med Shark Gaming eller
Matas. Hvordan ligner og hvordan adskiller casene sig fra hinanden.

Et fagdidaktisk differentieringsveerktgj til afsatning

For at ramme elevernes faglige niveau samt deres sociale kompeten-
cer i denne aktion, udarbejdede jeg et bud pa en ramme for taksono-
misk differentiering i afseetning A ved at koble Blooms taksonomi pa
de faglige og sociale parametre i Beck og Paulsens elevtypologi samt
inddrage fagdidaktiske veerktgjer.
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Figur 4: Taksonomisk differentiering i afsaetning

AQ taksonomisk | Fokus pa brug af + Fokus pa anven- + Fokus pa integration
Differentiering | teerskelbegreber delse af teori samt | af teori og/eller per-
vha. etnodidaktisk | komplementzere spektivere til andre
stofudveelgelse kernestofomrader | brancher, markeder
eller virksomheder
(Stofudvaelgelsen kan
vaere fra alle fagdi-
daktiske tilgange)
Det diskuterende/
Blooms Det redeggrende Det analyserende perspektiverende
taksonomi niveau niveau niveau
Social diffe- Fagligt afventende | Fagligt ambivalente | Fagligt engagerede
rentiering 9lg 9l gligt engag
2-3 elever | Social De kontaktsggende | De veltilpasse Deintegrerede
bidragende
3-5 elever | Socialt De adspredte De forvirrede De pligtopfyldende
ambivalente
2-3 elever | Socialt De uintegrerede De Igst relaterede De instrumentelle
tilbageholdende

Kilde: Udarbejdet med afsaet i Beck (2019) og Blooms Taksonomi.

Den faglige dimension. Pa det redeggrende niveau skal de fagligt af-
ventende elevers faglige fundament i afsaetning etableres, dvs. her
skal fagbegreber og taerskelbegreber gves og optages interpsykolo-
gisk. Det er vigtigt for denne elevgruppe at tage udgangspunkt i deres
forforstaelse, ved at stofudvaelgelsen er etnodidaktisk situeret og
medieret gennem laereren eller andre gvede legitime deltagere i klas-
sen. De fagligt ambivalente elever skal ikke kun redegere, de skal ogsa
nad det analyserende niveau gennem anvendelse af afsaetningsgko-
nomisk teori og modeller, herunder skal de ogsé kunne inddrage teet
forbundet kernestofomrader: fx konkurrence- og brancheforhold. En-
delig skal de fagligt engagerede i tillaeg 0g mere selvstandigt demon-
strere brug af teori og perspektivere mere bredt, fx tilandre brancher,
virksomheder eller markeder. Her er et etnodidaktisk fokus ikke ligesa
vigtigt, og andre fagdidaktiske tilgange kan anvendes til at udfordre
eleverne som for eksempel basis- eller udfordringsdidaktikken.

Den sociale dimension. De socialt tilbageholdende skal indga i par
eller grupper af tre, sa de ikke skal relatere til for mange pa én gang
i samarbejdet. De socialt ambivalente kan vaere alt fra tre- til fem-
mandsgrupper. Her kan de sparre med hinanden og blive bekreeftet
i deres tanker, som de kan have brug for grundet manglende selvtil-
lid. De socialt bidragende er en socialt orienteret gruppe. Med denne
elevtype skal gruppeantallet begraenses for at forhindre for meget
social snak.
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Jeg kan bedst lide at arbejde, altsd at samarbejde med folk, som jeg er
nogenlunde pd niveau med. ... altsd det er nogle helt andre samtaler, der
bliver igangsat.

- Elev C, 1.g HHX (Integrerede elevtype)

Interviewer: Sd hvis en opgave er for sveer, sd er det sveert at tage sig
sammen til den?

Elev D (Kontaktsggende elevtype) 1.g HHX: Ja, det er det klart. Det lof-
ter eller fjerner en lille smule motivation, hvis man kan sige det.

Elevernes indlaeringstempo varierer, og malet er ikke det samme for
alle. Det er vigtigt at have i baghovedet, nar man underviser. Den fag-
ligt svage elev ved godt, at et 12-tal er urealistisk, sa at stille krav til at
skulle lgse opgaver pa det niveau er demotiverende, som Elev D pape-
ger i citatet ovenfor. P4 den anden side er det vigtigt, at den steaerke
elev stadig bliver udfordret og far holdt sin faglige undren ved lige ved
at fgre "helt andre samtaler”, som Elev C papeger, da de ellers ogsa kan
miste motivation. | aktion 3 arbejdede stgrstedelen af klassen godt
med opgaven, og de spurgte nysgerrigt ind til virksomheden True Gum.

De fagligt afventende (hold 1) fik hjeelp til at forstd, hvad et mood-board
er, og arbejdede derefter koncentreret videre. Denne gruppe opleve-
de succes og udvikling. Samtlige elever pa hold 1gav positiv feedback
som “sjovt og naervaerende gruppearbejde” og “fordelen ved denne un-
dervisning har vaeret, at det er nemt at forstd”. Elevgruppen var dermed
situeret i det korrekte lseringsrum pa det rigtige faglige niveau og altsa

i deres ZNU, hvilket ggede deres motivation for opgaven.

De fagligt ambivalente (hold 2) arbejdede koncentreret og var fordybet
iopgaven. De identificerede relevante Conzoom segmenter og forsgg-
te at udarbejde SMOK-analyser. Sidstnaevnte element var dog mindre
succesfuld, dateorienikke blev brugt til fulde og helt korrekt. Det tyder
pa, at de hverken var i det korrekte laeringsrum eller deres ZNU. Deres
feedback var dog overveeldende positiv, 0g paradoksalt nok oplevede
eleverne en veerdi af opgaven. De skrev bl.a. i deres feedback, at de
syntes, “det er fedt at have fokus pd et bestemt emne, men stadig fd de
andre emner opsummeret af de andre grupper.” Dog skrev en enkelt, at
"hvis jeg ikke forstdr de andre punkter sd godt, som de andre har om, ...
s@ har jeg jo ikke mulighed for at dykke ned i det og forstd det.” Aktionen
gav pa den ene side elever med en kommunikativ laeringsstrategi mu-
lighed for at fordybe sig til en vis grad, men pa den anden side kan det
gere dem usikre og bekymrede for, om de opnar den lzering, de skal,
nar de ikke er involveret i alle opgaver, som elevcitatet papeger.

De fagligt engagerede (hold 3) var ogsa koncentreret og fordybet
i opgaven med undtagelse af én gruppe, som jeg havde fejlvurderet
niveaumeessigt. En fagligt engagerede elev skrev i sin feedback, at
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"det har vaeret mega godt at arbejde i tre forskellige grupper, hvor vi sd
efterfglgende har hert om det, de andre grupper dykkede ned i.”Imens
enanden skrev: “Det fungerer godt at dykke ned i et emne og sd dele det
i klassen, sd fdr alle en mere dyb analyse af alle punkter i stedet for en
overfladisk analyse”. Udsagnene indikerer, at eleverne arbejdede i det
korrekte laeringsrum og dermed i deres ZNU. Denne elevgruppe var
motiveret og oplevede udvikling og faglig succes.

Malet med at situere eleverne i et laeringsrum, hvor de kunne inddra-
ge deres forforstaelse, fungerede overvejende positivt, og det er min
vurdering, at bortset fra to grupper var alle placeret pa det korrekte
faglige niveau. Dog er det ogsa min vurdering, at opsamlingen afsaet-
ningsgkonomisk var mindre succesfuld, da teorien ikke blev brugt
til fulde og helt korrekt, pa trods af at de fleste elever gav udtryk for
at have leert bade af og med andre. Klassen havde pa det tidspunkt
sveert ved at koncentrere sig, og kun ét hold fra hver gruppe kunne na
at fremlaegge, og de grupper, som fremlagde efter tilfaeldighedsprin-
cippet, havde fagligt mangelfulde besvarelser. Fremadrettet vil jeg
understrege laeringsfaellesskabets vigtighed og det gensidige ansvar,
som alle elever har for at bidrage til praksisfaellesskabet, nar under-
visningen er funktionelt differentieret for at imedekomme de fagligt
ambivalentes usikkerhed.

Denne differentieringsaktion viste potentiale til at flytte samarbejdet
om laering i afsaetning, da mange elever faktisk folte de arbejdede
med noget veerdifuldt. Segmentering, mdlgruppevalg og positionering
pa konsumentmarkedet er generelt et svaert emne for elever, og det
afspejlede sig i elevernes besvarelser. Det er okay at lave fejl, da klas-
serummet er en traeningsbane, hvor vi gver os til kamp - men det ma
ikke ende med misforstaelser ift. teorien, som eleverne ender med at
acceptere som vaerende sandheden af teorien.

Afsztning med en twist

Pa baggrund af mine undersggelser har jeg faet et indblik i nogle af
de facetter, undervisningsdifferentiering kan spille i afsaetning. Jeg
identificerede forhold, der var centrale for hvorvidt undervisningsdif-
ferentiering p& mit vejlederhold fungerede og har derfra udledt, hvor-
dan jeg kan optimere differentieringssekvenser fremadrettet. Det
blev til fglgende punkter:

Differentieringsform: Undervisningsdifferentiering er et alsidigt di-
daktisk vaerktej, der ligesom skruetraekkeren med bits kan tilpasses til
mangfoldigheden af elever. Vaelg den form, som passer til den elevty-
pe, du gnsker at |gfte.

Etnodidaktisk perspektiv: Via denne fagdidaktiske tilgang traekkes
der pa elevernes forforstaelse for faget og kernestoffet, som ger det
nemmere for dem at forsta teori og modeller.

Stofudveelgelse: Stofudveelgelse er vores afsaetningsgkonomiske
kompas ift. at formidle fagets videns- og faerdighedsmal. Det er her,
teerskelbegreber bliver gvet og inkorporeret i elevernes faglige ordfor-
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rad i den afsaetningsgkonomiske kontekst, som vi preesenterer dem
for.

Praksisfaellesskabet: Klassen er staerkest sammen, for i et fagligt
feellesskab, der er gensidigt forpligtende, kan alle bidrage til at Igfte
det faglige niveau. Det er samtidig det rum, hvor eleverne bruger deres
afsaetningsgkonomiske sprog og @ver det.

God klasserumsledelse: Undervisningsdifferentiering skal under-
stgttes af en staerk klasserumsledelse. Jeg blev igennem de tre ak-
tioner opmaerksom pa vigtigheden af en autoritativ klasseledelsesstil,
samt en retningsgivende laereradfaerd.

Opsamlingssekvens: Ting tager tid. Specielt opsamling pa differen-
tieringssekvenser. Derudover er der behov for tydelige krav og forde-
ling af ansvarsomrédder/opgaver i sekvensen.

Eleverne: Endelig ggr det samme sig geeldende for differentiering
som med alt andet undervisning, at det, der fungerer rigtig godt i én
klasse, kan veere en katastrofe i anden - sdgar i samme klasse pé to
forskellige dage. Mist ikke modet, men prgv igen en anden dag.

Slutteligt vil jeg papege at differentieret undervisning skal veere mo-
derat doseret. Efter fire moduler med varierende og kreevende under-
visningsformer, blev det for ressourcekraevende for mine elever, og de
blev treette af at tilpasse sig de forskellige leeringstilgange. Eleverne
har brug for rutiner med et twist.

Undervisningslivet post teo-pzed

Igennem aktionerne og mine refleksioner er jeg blevet mere bevidst
om mine egne styrker og svagheder som underviser, og teopaed-pro-
cessen har derfor givet mig nogle vigtige erfaringer i forhold til min
egen rolle som underviser fremadrettet.

For det forste erfarede jeg, at den tilgang, jeg havde ved udifferen-
tieret undervisning, ikke virkede i opsamlingen ved differentieret
undervisning. Resultatet af aktionerne tydeliggjorde betydningen af
en mere retningsgivende leereradfeerd i undervisningsdifferentiering,
hvor instrukser i form af rammesatning og produktkrav klart skal
kommunikeres til eleverne. Jeg har derudover ogséa udledt fra aktio-
nerne, at eleverne har behov for, at jeg patager mig en mere autoritativ
klasseledelsesstil. Spillereglerne for arbejd-selv opgaverne skal sta
klokkeklart i elevernes bevidsthed, og de skal have konkrete produkt-
krav at forholde sig til (og som der bliver fulgt op pa). Derudover skal
de kende formatet pa den efterfglgende opsamling i klassen, sa diffe-
rentieringssekvenserne bade enkeltvis men ogsa som helhed skaber
en samlet veerdi for den enkelte elevs leering.

Aktionerne understregede ogsa betydningen af at have en finger pa
pulsen i forhold til elevtyper, elevernes faglige niveau, klassens so-
ciale dynamik og hvorvidt eleverne havde gennemgaet den forngdne
interpsykologiske fase af faglige teerskelbegreber og teori for at kunne
bygge videre pa den i differentieringssekvenserne. Som konsekvens
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er jeg blevet ekstra opmaerksom pé de friske drenge i fordybelses-
sekvenser og stilladsere dem mere ved fx at give dem et skema med
tieksposrgsmal, sa de bliver fastholdt i arbejdsprocessen, nar de skal
laese/lytte i leengere tid. Derudover fandt jeg ud af, at differentiering
tager tid. Der skal afsaettes god tid til opsamlingssekvenserne for at
optimere praksisfaellesskabets laeringsudbytte.

I mine undersggelser tog jeg afseet i mine elevers mundtlige og skrift-
lige evalueringer af aktionerne. Deres feedback af den oplevede lae-
ringsmaessige veerdi ved undervisningsdifferentiering har sammen
med mine egne observationer vaeret essentielle for min refleksion af
sekvenserne. Specielt feedback fra den elevtype, jeg havde fokus pa
i de padgaeldende sekvenser, var vigtig for mig og en indikation pa se-
kvensernes succes. Den skriftlige evaluering hjalp mig, nar jeg skulle
reflektere over aktionerne, jeg havde udfert maneder inden, jeg skrev
opgaven, idet jeg havde elevernes umiddelbare reaktion pa skrift.
Derudover gav dybdeinterviews mig et utrolig godt indblik i elevernes
perspektiver, og hvad der er vigtigt for dem.

Jeg er fortsat med brugen af kontinuerlig evaluering, som regel pa
elevfeedback som en guideline for, hvorvidt eleverne absorberer min
undervisning som tiltaenkt, og hvorvidt den er motiverende for dem.
Denne kontinuerlige evaluering i undervisningsdifferentiering er et
fantastisk veerktgj, da jeg kan tilpasse indhold og didaktiske tilgang
til klasserne samt nemmere afkode hvilke elevtyper og lzringsstile,
klasserne rummer og har behov for. Afslutningsvis vil jeg papege, at
det har veeret interessant at inddrage flere aktioner og differentie-
ringsformer, da det gav mig mere data at analysere pa ift. undervis-
ningsdifferentiering og en bedre indsigt i principperne bag. Jeg fik set
klassen, nar de var arbejdsomme, motiverede og energiske, men ogsa
nar de var treette og demotiverede.

Nar jeg taenker tilbage pd min undersggelse, mine aktioner og mit valg
af emnet: Undervisningsdifferentiering i afsaetning A, er jeg utrolig
glad for, at det var den vej, jeg valgte at ga. Valget faldt pa et emne,
som var et didaktisk omrade, jeg leenge havde veeret nysgerrig efter
at udbygge og undersgge udover materialedifferentiering. Jeg ville
gerne blive bedre til at imgdekomme alle elevtyper, og dermed kunne
motivere bade den fagligt svage og steerke elev, fa de stille piger pa
banen og fastholde de friske drenges opmaerksomhed. Den egeninte-
resse i emnet har veeret en vigtig drivkraft for min egen motivation til
at udfere aktionerne og skrive teopaed-opgaven. Undervisningsdiffe-
rentiering er nu blevet et vigtigt redskab i min professionelle vaerktajs-
kasse, som jeq fortsat vil udbygge. P& den made kan jeg forhabentlig
understgtte eleverne i hver deres leeringsproces og hjaelpe dem i mal
i afseetning.

% X %

Nina Hedeman, Koge Handelsskole.
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Baeredygtighed som
motivationshooster i afsaetning

Af Thomas Mglgaard

Baeredygtighed er i den grad kommet pa dagsordenen og har impli-
kationer pa mange niveauer i det menneskelige liv - og dermed ogsé
en hhx-elevs. Lige fra klimakrisedebatten over virksomhedernes
handtering af de baeredygtige udfordringer (makroniveau) over han-
delsgymnasiets rolle og Tietgenskolens status som verdensmalsskole
(mesoniveau) til baeredygtighedens rolle i den daglige undervisning
(mikroniveau).

Pa den lange bane er der naeppe tvivl om, at eleverne i deres fremti-
dige arbejdsliv vil komme til at arbejde med beeredygtighed i en eller
anden form. I en afseetningsgkonomisk kontekst bliver baeredygtighed
i stgrre og starre udstrakning en central del af forretningsmodeller,
produktudvikling og ikke mindst kommunikation (promotion).

Fra et undervisersynspunkt er det derfor essentielt, at eleverne klae-
des pa til at kunne handtere disse udfordringer, og at de laerer at for-
holde sig til, hvad baeredygtighed er, og bliver opmaerksom pé de ud-
fordringer, det giver for virksomheder og disses marketingafdelinger.

Der kan umiddelbart veere en diskrepans mellem afsatningsfagets
indbyggede fokus péa vaekst og profit og sa baeredygtighedsdagsorde-
nens fokus pa ressourceminimering. Hvis man kan arbejde med det, er
man i hvert fald pa det hgjeste taksonomiske niveau.

Men hvordan f&r man pé en interessant made koblet baeredygtighed
sammen med afsaetning? Det har vaeret min overordnede undren. |
stedet for at trazkke baeredygtighed ned over hovedet pé eleverne som
noget, der kan virke begraeensende og sveert at forholde sig til, har jeg
arbejdet med, hvordan man kan bruge baeredygtighed som motivati-
onsbooster og dermed som noget berigende.

Er baeredygtighed noget, vi ngdvendigvis skal beskaeftige os med i
gymnasiet? Ja! Gymnasiet er en 3-arig dannelsesrejse for det enkel-
te individ, hvor vi ngdvendigvis méa inddrage de elementer, der fore-
kommer i vores omverden. Bekendtggrelse af lov om de gymnasiale
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uddannelser siger i § 1. stk. 3: “Uddannelserne skal have et dannelses-
perspektiv med vaegt pd elevernes udvikling af personlig myndighed.
Eleverne skal derfor leere at forholde sig reflekterende og ansvarligt til
deres omverden: medmennesker, natur og samfund samt til deres ud-
vikling. Uddannelserne skal tillige udvikle elevernes kreative og innova-
tive evner og kritiske sans”(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2022).

Dommedagsprofetier om at verden er ved at g under, og at vi skal
skynde os, hvis vi skal na at redde den, er nazppe befordrende for at
skabe reflekteret dannelse. | stedet ma vi fokusere p4, at vi skal ruste
eleverne til at kunne ggre verden til et bedre sted i morgen, end den
er i dag. Det kraever ikke kun basale faglige faerdigheder, men fordrer
0gsa, at vi tager livtag med det, som Wolfgang Klafki betegner som
de epokale nggleproblemer - fredsspgrgsmalet, miljgspergsmalet, den
samfundsskabte ulighed, den moderne kommunikationsteknologi og
jeg-du-forholdet. "Ethvert ungt menneske md pd de forskellige trin i ud-
dannelsen eller skolevaesenet have beskaeftiget sigindgdende med i det
mindste nogle af disse nggleproblemer - gennem eksemplarisk, grun-
dig, forstdelsesfremmende og opdagende lzering” (Klafki, 2002).

Der er altsa gode argumenter for at beskaeftige sig med baeredygtig-
hed i undervisningen. Men hvad er baeredygtighed egentlig? Og hvad
vil det sige at agere baeredygtigt?

Brundtland-rapporten og efterfalgende FN's 17 Verdensmal (med de
169 delmal) giver et holistisk blik pa, hvad det handler om. Men 169
delmalillustrerer samtidig kompleksiteten i at skulle definere og male
bzeredygtighed. Det er et mange-facetteret begreb, som derfor laeg-
ger op til refleksiv laering i hgjere grad end kompetencelaring.

Der er neppe tvivl om, at baeredygtighed kommer til at fylde mere
og mere i virksomhederne. Her er det interessant, at det i hgj grad vil
veere marketingafdelingerne, der kommer til at drive denne dagsor-
den. Dette har Dentsu kortlagt i rapporten Pulse 2022. “Det er en me-
get tydelig opfordring til, at marketingafdelingerne skal tage ansvar. De
skal uddanne sig. Laese op, tale med eksperter, se webinarer. Alle, der
arbejder med marketing, skal opdatere sig pd baeredygtighed” (Obitsg
2022).

Der tales ovenikgbet i erhvervslivet om, at vaeksten i fremtiden vil
komme fra bzeredygtige virksomheder. Larry Fink, som er CEO i
BlackRock, der er verdens stgrste forvalter af investeringsfonde,
har i sit 2022 Letter to CEQ's skrevet: “The next 1,000 unicorns won't
be search engines or social media companies, they’ll be sustainable,
scalable innovators - startups that help the world decarbonize and
make the energy transition affordable for all consumers”(Fink, 2022).

Hvor er baeredygtighed henne i afseetningsfaget? Begrebet naevnes
ikke én eneste gang i leereplanen, og i leerebggerne i faget er det kun
neevnt fa steder. Baeredygtighed er altsa ikke i fokus. Men burde det
veaere det? | leereplanens formal for afsaetning A star der: “Eleverne
skal gennem arbejde med virksomhedens nationale og globale udvikling
styrke evnen til at argumentere, raesonnere og formidle virkelighedsnae-
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re afseetningsekonomiske problemstillinger samt udvikle forstdelse for
virksomhedens rolle i et globalt perspektiv’(Undervisningsministeriet,
2017). Der er saledes al mulig god grund til at indtaenke beeredygtighed
i undervisningen i afsaetning.

Bzeredygtighed som motivationshooster

Nar der jf. foregdende afsnit er en naturlig kobling mellem baeredyg-
tighed og afsaetning, vil det vaere uambitigst blot at se pa, om man kan
koble nogle baeredygtighedselementer pa faget. Det burde umiddel-
bart veere let tilgengeligt. | stedet har jeg fundet det interessant at se
pa, om det at inddrage baeredygtighed kan gare noget ekstra i forhold
til eleverne og deres laering. Med de aktualitetsmaessige og virkelig-
hedsnaere dimensioner, der er i beeredygtighedsbegrebet, vil det der-
for veere interessant at studere, om arbejdet med baeredygtighed kan
styrke elevernes motivation for at laere samt styrke deres self-efficacy
via inddragelse af baeredygtighedsdagsordenen i undervisningen i af-
seetning.

Min problemformulering har derfor vaeret: Kan baeredygtighed fungere
som motivationsbooster i afsaetning?

Som en afledt effekt af motivationsboostet kan eleverne ogsa fa gget
deres self-efficacy, sa de i hgjere grad feler, at de mestrer faget og
gymnasiet.

Hypotesen, jeg har undersggt, blev derfor: Baeredygtighed i afsaetning
booster elevernes motivation og styrker dermed deres self-efficacy.

Jeg har valgt at gennemfgre og analysere pa et forlgb i afsaetning i
2.g. Jeg har fundet dette specielt interessant, da jeg i forbindelse
med undervisningen i emnet markedsanalyse havde gennemfgrt et
fokusgruppeinterview med en del af klassen, hvor emnet var maden i
skolens kantine. Undervejs i gruppeinterviewet prgvede jeg som mo-
derator at spille forskellige emner pa banen, som kunne vaere interes-
sante vinkler for en kantine at arbejde med. Det drejede sig bl.a. om
sundhed, gkologi, lokale produkter, miljgvenlighed, reduktion af mad-
spild mm. Alle disse vinkler blev fejet af banen med kommentarer som:

“Min mor keber altid skologisk, men jeg er ligeglad.”

“Vivil bare have noget mad, der er billigt. Det andet er vi ligeglade med.”

Kunne et kommercielt orienteret forlgb vaekke deres interesse for
bzeredygtighedsdagsordenen og dermed bidrage til gget refleksion
og dannelse?

Elevtyper i den pagaeldende klasse

2.g er en hhx-klasse pa studieretningen Globale Studier, hvor de har
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afszetning pa A-niveau. Klassen bestar af 27 elever - 16 drenge og 11
piger. Klassen er rimeligt velfungerende, og der er en god og for det
meste munter stemning i klasselokalet.

Det er min vurdering, at eleverne i klassen fordeler sig som i figur 1 p&
de ni elevtyper, som Beck & Paulsen har identificeret (Beck & Paulsen,
2012).

Figur 1: Elevtyperi2.g

Fagligt afventende Fagligt ambivalente Fagligt engagerede
Socialt bidragende De kontaktsggende: De veltilpasse: De integrerede:
0 elever 3 elever 7 elever
Socialt ambivalente De adspredte: De forvirrede: De pligtopfyldende:
2 elever 3 elever 4 elever
Socialt tilbageholdende | De uintegrerede: De Igst relaterede De instrumentelle:
5elever 2 elever Telev

Kilde: egen tilvirkning med afsaet i Beck & Paulsen (2011).

Som det fremgar, er der en vis diversitet i klassen, hvor der fagligt er et
langt stykke mellem top og bund. Det betyder, at man nogle gange kan
have meget interessante diskussioner med en del af klassen, mens
der er en fare for, at den anden del af klassen bliver haegtet af.

Det giver selvfalgelig ogsa nogle udfordringer generelt ved gruppedan-
nelser. Skal man sammensaette grupperne, sa de er homogene internt
men heterogene eksternt - eller omvendt? Eller skal man sammen-
seette tilfeeldigt? Jeg tror pa, at man skal preve forskellige lgsninger
af, sd man ikke far forsteerket de megnstre, der erielevtyperne, men far
en chance for at blande kortene forskelligt, s nye interaktioner giver
nye impulser.

Forlgbet “"Baeredygtighed & Business”

Der er ikke som sadan en afsaetningsgkonomisk fagdidaktik, men
der er dog i leereplanen nogle didaktiske principper, man kan tage
udgangspunkt i. Det fagrste, der naevnes, er, at: “Undervisningen skal
tilrettelaegges med afseet i undren og nysgerrighed vedrgrende aktuelle
afsaetningsmaessige problemstillinger. Det induktive undervisnings-
princip har en vigtig rolle for tilretteleeggelsen af undervisningen i faget.
Teori om afsaetning har sit ophav i behovet for metoder og modeller, der
kan anvise potentielle lesninger pd virksomhedens udfordringer. Viden,
kundskaber og kompetencer i afsaetning forudsaetter faglig indsigt, men
i seerlig grad evne til at kunne identificere de problemer, teorien skal an-
vendes til at hdndtere”(Undervisningsministeriet, 2017).

| udveelgelsen af stoffet er der taget afsaet i de forskellige fagdidak-
tiske elementer. Der er dels basisfagdidaktik, som handler om at ud-
veelge stof, der styrker dannelsen hos eleverne, men mit fagdidaktiske
paradigme findes isaer i udfordringsdidaktikken, som det er beskrevet
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i merkantil fagdidaktik. “Udgangspunktet er her de store samfundspro-
blemer, fx miljgspgrgsmdl og demokratiets vilkdr. Der vil veere et ma-
krokulturelt, problemorienteret og tveerfagligt praeg pd denne tilgang.
| afsaetning er det i spil, ndr eleverne fx forsgger at forbinde faget med
verdensmdlenes pdvirkning pd virksomheder, eller corona-pandemiens
pdvirkning pd en hel branche” (Vejlstrup, 2023).

| tilvejebringelsen af forlgbet har der iszer vaeret fokus pa det induktive
princip, aktuelle afseetningsmasssige problemstillinger samt undren
og nysgerrighed. Eleverne eri 2. halvdel af 2.9, og de skal derfor veere
i stand til at arbejde pa egen hand, hvilket formentlig ogséd motiverer
dem mere.

Jeg har som leerer derfor i det meste af forlgbet fungeret som kon-
sulent i det projektorienterede laeringsrum, bortset fra i starten af
forlgbet, hvor jeg i hgjere grad havde rollen som instrukter i det opga-
veorienterede lzeringsrum (jf. Beck (2021), s. 99-113).

Figur 2: Kort skitsering af forlobet

Indhold

Modul 1-23.03 Wordclouds
Opgave om Zalando
Introduktion til forlgbet

Modul 2-28.03 | Valg af virksomhed og plan

Modul 3 - 31.03 Kick-off

Foredrag med strategisk beaeredygtighedsaktivist, Daniella Schmidt, SEF A/S

Modul 4 -14.04 | Selvstaendigt arbejde

Modul 5 - 18.04 Sparring

Modul 6 - 27.04 Fremdriftskontrol

Modul 7 - 09.05 Praesentationer

Modul 8 - 10.05 Preesentationer
Evaluering

Kilde: egen tilvirkning.

Forlgbet har haft en varighed pa 8 moduler a 90 minutters varighed.

Der hariforlgbet vaeret en vekselvirkning mellem didaktiske laeremid-
ler (l;erebogen), semantiske leeremidler i form af opleegsholderen og
artikler om Zalando mv. samt funktionelle leeremidler i form af Menti-
meter og PowerPoint.

Forlgbet startede med, at eleverne lavede wordclouds via mentimeter.
com-udenatdevarintroduceret til, hvad det skulle bruges til. Dermed
er elevernes forforstaelse bragt i spil i et etnodidaktisk perspektiv.
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Figur 3: Elevassociationer inden forlgbet
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Kilde: egen tilvirkning.

Klassen tilkendegav, at de fglte, de havde et rimeligt kendskab til FN’s
17 verdensmal (i kraft af skolens status som verdensmalsskole og fra
SO-forlgb). Derfor brugte vi kun kort tid pa at behandle dem. Heref-
ter fik de b korte webartikler omhandlende greenwashing generelt og
Zalando specifikt med forskellige perspektiver pd baeredygtighed. Det
gav anledning til en god debat med udgangspunkt i spergsmalet: "Er
Zalando bzeredygtig?”
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Herefter blevde introduceret til forlabet og den induktive arbejdsform.
Opgaven var, at de selv skulle vaelge en virksomhed, de ville analysere
og bearbejde i forhold til baeredygtighed. Strukturen i opgaven var be-
vidst valgt, s& den matchede en SOP. Dermed kunne de fa gvelse i at
arbejde med en sddan opgavetype. Udover at redegare, analysere og
diskutere skulle de ogsd komme med bud pa, hvordan virksomheden
kunne blive mere baeredygtig ved at sendre pa strategi og marketing-
mix men stadig veere konkurrencedygtig. Dermed blev baeredygtighe-
den koblet pa det afsaetningsfaglige.

Til at kickstarte processen og for at understrege det virkelighedsnzere
i dette forlab, fik jeg Daniella Schmidt, Strategisk Baeredygtighedsak-
tivist i SEF A/S (tidligere Sydfyns Elforsyning), til at komme og holde
et foredrag for eleverne. Anledningen var en klumme, Daniella havde
skrevet i Fyens Stiftstidende. | klummen skriver hun bl.a.: “Fuldtraeffe-
ren bestod i, at kuverne for BNP nok var vokset naermest eksponentielt,
men det samme var kurverne for udledning af drivhusgasser, arealer
inddraget tilindustrielt landbrug, forsuring af havene, etc. Vores selvfor-
stdelse som mennesker var blevet til 'Jeg forbruger, derfor er jeg’. Rigtig
godt for business - men there’s no business on a dead planet”(Schmidt,
2023).

Undervejs i den meget induktive proces har grupperne i hvert modul
skulle redeggre for deres fremdrift. Helt simpelt ved at de skulle an-
give, hvor langt de var naet (i procent) pa hvert af de 4 omrader: re-
deggrelse, analyse, diskussion og forslag til beeredygtige tiltag. Dette
foregik i plenum pa klassen, s& det var synligt, om man var i fremdrift,
ligesom man kunne vurdere denne i forhold til de andre grupper.

Produktet, som grupperne skulle levere, bestod dels i et Word-doku-
ment, som var deres arbejdsdokument i processen, dels i en Power-
Point, som de slutteligt skulle fremlaegge gruppevis.

Elevernes refleksion over egen fremdrift og deres refleksioner over
forlgbet og baeredygtighedens indflydelse pa afsaetning taler ogsa ind
i refleksionsdidaktikken.

Derefter blev forlgbet evalueret.

Teoretiske og didaktiske overvejelser

Der har i forbindelse med forlgbet veeret en lang reekke teoretiske og
didaktiske overvejelser. Jeg vil her komme ind pa nogle veesentlige i
form af gruppedannelser, motivation og self-efficacy.

Inden igangsaettelse bgr man ge@re sig nogle overvejelser omkring
gruppedannelser. Det skal her bemaerkes, at det aldrig var en over-
vejelse ikke at arbejde i grupper i dette forlgb. Dette skyldes dels
det virkelighedsnzere i forlgbet. | en virksomhedskontekst ville en
sadan opgave altid blive lgst i grupper. Dernaest er der hensynet til
lzeringen. Nar man har en klasse med en diversitet som 2.g-klassen
i dette forlgb, gar overvejelserne iszer pa, om man skal sammensaet-
te grupper, sa der i hver gruppe er forskellige faglige niveauer. Dette
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vil i en Vygotsky-terminologi sige, at “elever i heterogene grupper vil i
realiteten kunne skabe zoner for neermeste udvikling for hinanden, og
gennem spargsmal og svar i gruppen vil stilladseringer finde sted”(Beck
& Paulsen, 2011a).

Alternativet er at lave homogene grupper. Da eleverne typisk vil place-
re sigigrupper med socialt ligevaerdige partnere, vil det betyde, at der
vil veere stor forskel pa, hvor zonen for neermeste udvikling befinder
sig henne for de enkelte grupper. Der vil derfor vaere nogle grupper,
der har meget behov for stilladsering og laererkontakt, mens andre
grupper vil vaere mere selvkgrende.

Med 27 elever var det oplagt at lave 9 grupper med 3 personer i hver. |
en gruppe pa 3 er der ikke nogen, der kan lurepasse, og alle kan kom-
me til orde og opna sterre leeringsudbytte.

Disse overvejelser om gruppedannelser blev dog overhalet af virke-
ligheden, for undervejs i klassens forlgb i erhvervscase (som foregik
umiddelbart inden vi skulle pdbegynde baeredygtighedsforlgbet) blev
det klart, at selvvalgte grupper kunne risikere at marginalisere enkelte
elever. Jeg besluttede derfor at sammensaette grupperne fuldstaen-
dig tilfeeldigt. Dermed kunne ingen fgle, at de blev paduttet noget. |
praksis foregik det helt &bent via wheelofnames.com, hvor en elev
trak lod, og jeg noterede. | praksis endte det med, at der blev dannet
rimeligt heterogene grupper. Der var kun en enkelt homogen gruppe,
som bestod af tre integrerede elever.

Hvis man har en klasse, hvor udgangspunktet er, at man ikke gar op i
gkologi, og hvor der er et staerkt fokus péd materielle goder (en af pi-
gerne overvejede pa studieturen at kebe en Gucci-taske til 20.000,-),
sa skal der teenkes i motivationsfaktorer for at lykkes med at fa styrket
de afseetningsfaglige kompetencer. Der er her isaer tale om dannel-
sesmal og faerdighedsmal.

Den ydre motivation kunne man styrke ved f.eks. at tydeliggare, at de-
res arskarakter ville vaere steerkt praeget af deres praestation i forlg-
bet, men det vil samtidig veere en uheldig glidebane, for hvorfor skulle
de sa interessere sig for de andre ting? Derfor har jeg i hgjere grad
forsggt at styrke deres indre motivation ved at beskaeftige dem med
noget aktuelt, vedkommende og virkelighedsnaert for pa den made at
veekke deres nysgerrighed.

Dorte Agérd opererer med syv motivationsboostere med modsatret-
tede motivationskveelere (Beck, 2021, s. 223). Jeg har i forlgbet til-
straebt at arbejde med motivationsboostere pa falgende made:
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Figur 5: Motivationsboostere i forlgbet

Motivationsbooster

Maden, hvorpa den er anvendt i forlgbet

Selvtillid

Processen med at redeggre, analysere og diskutere er vel-
kendt. Det samme er de faglige omrader strategi og marke-
tingmix. Eleverne ved dermed, at de har forudseaetningerne
for arbejdet. Derudover skal den Igbende sparring gerne
medyvirke hertil.

Gode og trygge relationer til laerer-
ne og kammeraterne

Dette kommer i virkeligheden ikke bare af sig selv i forlgbet,
men er ngdvendigvis noget, vi ma have opbygget over tid. Det
er endvidere en forudseetning for, at vejledningsfunktionen
kan fungere via det induktive princip.

Struktur og retningslinjer for det
faglige arbejde

En tydelig rammeseetning fra starten med overblik over forlg-
bet, indhold og produktkrav burde kunne tilfredsstille dette.

Oplevelse af, at der er mening og
formal med det faglige stof

Introduktionen og ikke mindst foredraget med Daniella Sch-
midt skulle gerne veere garant for mening og formal.

Fokus pa at forsta og lzere, ikke at
vise sig

Med friheden til selv at vaelge virksomhed far grupperne
forskellige indfaldsvinkler, og de konkurrerer dermed ikke
direkte med hinanden, men arbejder pa at forsta deres virk-
somhed.

Oplevelse af sammenhang mellem
indsats og faglige praestationer

Dette kan fgrst lade sig ggre i afslutningen af forlgbet. P4
grund af timingen blev der ikke tid til omfattende feedback.

Gode strategier til at regulere folel-
ser, at planlaegge og styre koncen-
tration

Det handler i hgj grad om, hvorvidt vi har etableret et trygt
rum - ogsa far forlgbet.

Kilde: egen tilvirkning med afseet i Boostere af Agérd (2016)

Motivation kan ogsa kobles sammen med Klafkis dannelsesovervejel-
ser omkring den dobbelte dbning. Dannelsens materielle aspekt - det
indhold, der skal leeres - skal vaere sa interessant, at eleverne gnsker
at fordybe sig i det. Samtidig skal dannelsens formale aspekt - den
méade, hvorpd indholdet skal leeres - veere af en karakter, sa elever-
ne er i stand til at tilegne sig viden. “Dannelse er kategorial dannelse
i den dobbeltbetydning, at en virkelighed kategorialt’ har dbnet sig for
et menneske og dette menneske netop dermed selv er blevet dbnet for
denne virkelighed”(Beck, 2021).

Teet knyttet til motivation er begrebet self-efficacy. Laeringsteoret-
ikeren Albert Bandura har beskeeftiget sig indgdende med dette, og
han mener, at self-efficacy har en stor betydning for, om vi orker at
patage os en opgave. Jo mere, man tror pa sig selv, jo mere vil man
engagere sig i den givne opgave. | det konkrete forlgb har det derfor
vaeret vigtigt at fa skabt en ramme, som eleverne fglte sig trygge i, og
som de troede p4, at de kunne handtere. Her har den rigtige dosering
af stilladsering vaeret vaesentligt. Hvis man kaster eleverne ud pa dybt
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vand, og ikke har leert dem at svemme, sa drukner de. Det handler alt-
sa om at ramme den rigtige zone for naermeste udvikling og bygge et
stillads, der animerer dem til at engagere sig i opgaven.

“Individers overbevisning om deres self-efficacy stammer fra fire ho-
vedkilder, nemlig 1) mestringsoplevelser, 2) det at se mennesker som én
selv hdndtere opgavekrav med succes, 3) social overtalelse, dvs. at lade
sig overbevise om, at man er i stand til at lase bestemte opgaver med
held, og 4) fysiske og felelsesmaessige stemninger, der giver et finger-
peg om ens staerke og svage sider”(Bandura, 2012).

| forlgbet vil self-efficacy og mestring veere fremtraedende, hvis ele-
verne fgler, de kan Igse opgaven. Det er i virkeligheden teet forbundet
til motivationsfaktorerne. | og med at formatet for opgaven (der op-
bygningsmaessigt har elementer fra skriftlige opgaver og SO-forlgb) er
genkendeligt, at de afsaetningsfaglige metoder er gennemgaet, og at
eleverne selv kan veelge deres virksomhed, er grundlaget lagt for, at
self-efficacy kan forekomme. Den lgbende sparring kan sa yderligere
forstaerke dette.

Elevernes udbytte af forlgbet

Udbyttet af forlgbet i form af motivation og self-efficacy er analyseret
via semistrukturerede kvalitative interviews undervejs i forlgbet og et
kvantitativt spgrgeskema ved slutningen af forlgbet.

| forhold til Agérds motivationsboostere har jeqg i spgrgeskemaet
spurgt direkte ind til de ferste fem. Spgrgsmalet om strategier til at
regulere falelser, synes jeg ikke kunne afdakkes i det aktuelle forlgb,
sa det er udeladt. Det samme er oplevelse af sammenhaeng mellem
indsats og preestation, da praestationen fgrst har fundet sted i slutnin-
gen af forlgbet, hvor analysen skulle gennemfares.

Jeg har medtaget et generelt motivationsspgrgsmal ogsa, hvilket be-
tyder, at der i alt er 6 spgrgsmal, der kan relateres til motivationsboo-
stere.

| figur 6 kan svarfordelingen p& de motivationsrelaterede spargsmal
ses. Som det fremgar, er der ganske fa, der falder ud til ‘den forkerte
side’(uenig - helt uenig). Der er altsa ikke nogle af de tilstraebte moti-
vationsboostere, der har veeret motivationskveelere.

Det element, der scorer hgjst - gode og trygge relationer til laerer og
klassekammerater - er i virkeligheden ikke direkte koblet til forlgbet,
men er noget, vi forlods har skullet bygge op over tid. Dog kunne den
tilfaeldige gruppeinddeling have spillet negativt ind her, men ved at in-
volvere eleverne i den proces, er dette formentlig elimineret.

Som det fremgar af figur 6, er struktur og retningslinjer vigtige for mo-
tivationen. Laereren er en autoritet, der seetter rammerne, og er det
medierende led i processen.
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Figur 6: Motivation i forlebet

Motivation

Jeg har i forlgbet oplevet, at der har veeret gode og trygge .
relationer til lerer og klassekammerater - Gennemsnit 4,16

Der har veaeret god struktur og retningslinjer for det fagllge 0 3

arbejde med opgaven - Gennemsnit 4,08

Forlgbet har givet mlg en OplEVElSE af, atderer mening og
formal med det faglige stof - Gennemsnit 4,00

Jeg er blevet mere motiveret til at engagere mig i faget .
Afsztning - Gennemsnit 3,84

Der har vaeret fokus pa at forsta og laere - ikke pa at vise sig -
; 0 8
Gennemsnit 3,76

Forlgbet har givet mig mere selvtillid (en fglelse af, at jeg 4 e
kan det, man skal kunne) - Gennemsnit 3,56
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

m Helt uenig mUenig Hverken/eller mEnig mHelt enig

Kilde: egen tilvirkning.

Altialt ma det konkluderes, at data stgtter op om, at forlgbet har givet
eleverne et motivationsboost. Der, hvor det halter en lille smule, er pa
selvtilliden. Her er kun halvdelen enige eller helt enige i, at det har gi-
vet mere selvtillid. Det er derfor interessant at se p&, hvordan eleverne
reagerer pa spgrgsmalene om self-efficacy.

Til at male self-efficacy er jeq (inspireret af The General Self Efficacy
Scale) landet pa, at udsagnene i figur 7 danner baggrund for vurderin-
gen af self-efficacy.

Figur 7: Self-efficacy i forlabet

Self-efficacy

Forlgbet har gjort mig mere sikker p3, at jeg kan klare de
krav, der stilles til mig i Afseetning - Gennemsnit 3,88

Forlgbet har gjort mig mere sikker p3, at jeg kan klare de
krav, der stilles til mig i gymnasiet - Gennemsnit 3,80

Forlgbet har styrket min tro p3, at jeg kan Igse vanskelige
problemer, hvis jeg prever ihzerdigt nok - Gennemsnit 3,88

~

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Helt uenig ®Uenig Hverken/eller ®Enig M Helt enig

Kilde: egen tilvirkning.
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Lige som under motivation, er deringen pa‘den forkerte side’. Forlgbet
har altsa ikke skadet deres self-efficacy. Det interessante er, at forlg-
bet ogsa har haft et bredere sigte, idet ca. 3/4 af eleverne fgler, at det
har gjort dem mere sikker pa, at de kan klare de krav, der stilles til dem
i gymnasiet.

Den fjerdedel, der ikke har oplevet en positiv effekt i forhold til self-ef-
ficacy, passer antalsmassigt meget godt med antallet, der under
elevtyper blev rubriceret som uintegrerede. Det er ikke utaenkeligt, at
forlgbets forholdsvis hgje krav til abstraktionsniveau har veeret for stor
en mundfuld for dem. Og de har sa ikke falt, at deres gruppefzaeller eller
laereren kunne bringe dem videre fra zonen for naermeste udvikling.

Baeredygtighed pa dagsordenen

| vurderingen af forlgbet tilkendegav langt de fleste elever, at der er
en stgrre kobling mellem baeredygtighed og faget, end de havde troet.
Dermed kan man godt konkludere, at faget har abnet sig for eleven.
0g nar kun ca. 1/6 hellere ville have haft en case, der ikke handlede om
baeredygtighed, har eleverne ogsa abnet sig for faget.

9/10 tilkendegiver, at forlgbet har givet dem en dybere viden om beaere-
dygtighed. Dette kan i en Piaget-terminologi godt tolkes som en indi-
kator for assimilation - at de far baeredygtighed til at passe ind i deres
eksisterende skemaer. Erkendelsen af den stgrre kobling mellem af-
saetning og baeredygtighed, end man havde troet, indikerer ogsa, at
der foregar en vis form for akkomodation, hvor man ma tilpasse syste-
merne til den viden, man nu har opnéet. Dette taler ogsa for, at der er
sket en stgrre grad af dannelse som en konsekvens af mere tilegnet
viden og feerdigheder.

De er dog ikke gaet baeredygtigheds-amok, sa de synes ikke ngdven-
digvis, at baeredygtighed er vigtigere end gkonomi, at man skal kob-
le beeredygtighed péa alt i afseetning, eller at deres Igsning er blevet
bedre, end hvis den ikke skulle handle om baeredygtighed. Dette vidner
trods alt om en vis form for refleksion, hvor man ikke bare hopper ho-
vedkulds begejstret ind i alt, hvad leereren praesenterer. Maske er det
endda et tegn pa, at der begynder at ske en vis form for subjektifikati-
on (Biesta, 2009)?

Eleverne viste sigiinterviewene ganske reflekterede i forhold til, hvad
der har veeret meningen med forlgbet. Her fremhzaeves betydningen af
bzeredygtighed i en tvaerfaglig sammenhaeng, i erhvervslivet og i ver-
den. Nogle eksempler pa den reflekterede tilgang fra eleverne er:

"Beeredygtighed behgver ikke vaere en byrde for virksomheden. Det kan
veere en styrke. Ogsd for samfundet.”

“Der er meget mere i baeredygtighed, end man lige tror.”
“Baeredygtighed handler ogsd om image.”

Dette viser, at der er sket positive refleksioner hos eleverne, hvilket
understreger, at det refleksionsdidaktiske paradigme har veeret i spil.
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Skal vi ikke bare komme i gang?

Der er stzerke indikationer pa, at det giver mening at arbejde med
baeredygtighed i undervisningen i afseetning. Og derudover mé vi se
i gjnene, at vi ikke har noget valg. Omverdenen kreever det, og vi vil
gere eleverne, virksomhederne og samfundet en bjgrnetjeneste, hvis
vi ikke kleeder eleverne pa til at blive baeredygtigheds-kompetente og
kritiske ift. at kunne forholde sig til de mange dilemmaer, der er i ar-
bejdet med beeredygtighed.

| forhold til det gennemfarte forlgb har det for starsteparten bragt no-
get positivt med sig. Men det skal ogsad med, at der er en lille gruppe,
som ikke har oplevet Igft i motivation eller self-efficacy. Det kunne
veere interessant, hvis det var muligt at identificere disse elever. Er
det de svage elever, der ikke har veeret motiverede og ikke har faet
styrket deres self-efficacy? Det kunne veere en rimelig antagelse.
Maske er abstraktionsniveauet i forbindelse med et baeredygtigheds-
forlgb sa hgjt, at det kun er de fagligt staerke elever, der far det fulde
udbytte af det?

Skulle forlgbet implementeres i en anden klasse, ville jeg veelge at fo-
kusere pa gruppedannelsen. Her kunne man lave hierarkisk differen-
tiering, s& man fik grupper, der var homogene internt. Dermed kunne
en storre del af opmaerksomheden rettes mod de svagere grupper, sa
man fik guidet dem godt igennem forlgbet og dermed ogsa fik lgftet
motivationen og self-efficacy hos dem. Det kunne formentlig ogsa lg-
ses ved at lade dem indga i selvvalgte grupper, hvor de typisk gruppe-
rer sig med elever med samme niveau (fagligt og ambitionsmaessigt).

Men konklusionen ma veere, at baeredygtighed er kommet for at blive.
Og eleverne elsker at arbejde med noget, der er aktuelt og virkelig-
hedsneert, sa de spiller med.

Beaeredygtighed griber ind i alle elementer af menneske- og erhvervs-
livet. Denne erkendelse méa vi ogséa fa ind i vores undervisning i alle
fag. Man burde g4 alle lsereplaner igennem og finde baeredygtige ele-
menter inden for hvert kernestofomrade og fa disse skrevet ind som
eksempler pa, hvordan man kan inddrage baeredygtighed i den daglige
undervisning. Udviklingen inden for baeredygtighed gar stzerkt, sa det
vil nok veere for voldsomt at angive, at der skal undervises i baeredyg-
tighed i alle kernestofomrader, da det vil kraeve jeevnlige ajourferinger
af laereplaner. Men man kunne godt en gang &rligt fa fagkonsulenterne
til at nedseette en arbejdsgruppe, der arbejder med at definere hvilke
elementer, der kan komme i spil i det enkelte fag. Her taenkes pa ele-
menter, der har en vis betydning i fagene - i afsaetning vil det f.eks.
veere greenwashing, carbon footprint og ESG.

Hvis vi kun arbejder med baeredygtighed i afgreensede forlgb, oplever
eleverne, at det er en fragmenteret undervisning, hvor baeredygtighed
indtager en rolle som et element, der ikke er integreret i det gvrige,
og som derfor vil f& en mere distanceret behandling. Baeredygtighed
kan teenkes ind i faget pa forskellige méder. Her kan stofudveelgelsen

Fagdidaktiske formidlingsartikler om afsatning



foregd ud fra basisdidaktikken via leerebogen, eller der kan arbejdes
etnodidaktisk ud fra laereplanen med den virkelighed, eleverne allere-
de er bekendt med.

Men fgrst og fremmest skal vi gribe muligheden for at lave virkelig-
hedsneer, aktuel og involverende undervisning i afsaetning, jf. leere-
planen. Her kan baeredygtighed spille en vigtig rolle og medvirke til at
skabe dannede individer, der kan ggre verden til et bedre sted. Det er
bare at komme i gang!

* Xk %

Thomas Melgaard, Tietgenskolen.
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Interaktiv lzeringsplatform i den virtuelle
undervisning i afsatning - et redskab til at
understgtte elevernes motivation til deltagelse

Af Anders Steer Rasmussen

| en tid, hvor undervisning i stigende grad foregar virtuelt, star vi som
undervisere over for en betydelig udfordring: Hvordan kan vi fastholde
elevernes motivation, nar de sidder hver for sig og er adskilt fra os som
undervisere og deres klassekammerater? Eleverne er generelt mindre
motiverede i den virtuelle undervisning end de er i det fysiske klas-
serum (Eva, 2020). Seniorkonsulent hos EVA, Anne Katrine Kamstrup,
pointerer i nedenstaende citat, at undervisningsformen udfordrer en
afggrende motivationsfaktor for eleverne - nemlig relationen til leere-
ren og de andre elever:

"(...)Og sd er det svaerere at blive set og hert af sin laerer. Hvilket, vi ved,
er super vigtigt for elevernes motivation”(EVA, 2020).

Som tidligere underviser pa Sydkysten Gymnasium i Ishgj har jeg i for-
bindelse med mit paedagogikumforlgb haft mulighed for at dykke ned i
denne problematik. Skoledret 2020/2021bgd pa flere nedlukninger pa
grund af covid-19, hvilket medfarte nye eksperimenter med forskellige
tilgange til virtuel undervisning. Jeg har oplevet, at elevernes motiva-
tion til aktiv deltagelse faldt markant i den virtuelle undervisning, og
de fglte sig overladt til sig selv. Dette skabte en frustration bade blandt
eleverne og hos mig som underviser.

Motiveret af denne udfordring besluttede jeg mig for at undersgge,
hvordan vi som undervisere kan motivere eleverne til aktiv deltagelse
i virtuel undervisning inden for faget afsaetning. Afsaetningsfaget er
seerligt interessant, da det involverer komplekse (og nye) begreber og
modeller, der kraever elevaktiverende undervisningsformer for at blive
forstdet og anvendt korrekt og i sidste ende styrke blandt andet mo-
delleringskompetencen.

| forbindelse med det fagdidaktiske projekt opdagede jeg Nearpod, en
interaktiv leeringsplatform, der tilbyder en alternativ tilgang til virtuel
undervisning. Det viste sig, at 96% af mine elever foretrak Nearpod i
forhold til mere traditionel skaermdeling og gvelser via Teams. Dette
abnede dgren for yderligere undersggelser, og det blev tydeligt, at Ne-
arpod havde afggrende betydning for elevernes motivation og enga-
gement til deltagelse i undervisningen i afsaetning.

| denne artikel vil jeg derfor dykke ned i, hvordan en interaktiv lee-
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ringsplatform som Nearpod kan motivere eleverne til aktiv deltagelse
i virtuel undervisning inden for afsaetning. Jeg vil ogsa se pa, hvordan
denne tilgang kan forbedre elevernes forstaelse af faglige begreber og
modelleriafsaetning.

Artiklen indledes med at definere virtuel undervisning og afgraense,
hvad der menes med begrebet. Herefter vil fokus veere pa, hvordan
Nearpod fungerer som en interaktiv lzeringsplatform og hvordan den
kan bidrage til at skabe et virtuelt klassevaerelsesmiljg i afsaetning.

Formalet med denne artikel er at dele mine erfaringer og resulta-
ter fra dette paedagogikumforleb med mine kolleger inden for faget
afseetning pa hhx. Jeg haber, at denne artikel vil bidrage til en gget
forstéelse af, hvordan vi som undervisere kan styrke motivationen og
lzeringen i den virtuelle undervisning, og dermed give vores elever det
bedste udgangspunkt for at kunne opfylde fagets mal.

Den overordnede problemformulering lgd saledes:

Hvordan kan en interaktiv leeringsplatform i den virtuelle undervisning
understgtte elevernes motivation til at deltage aktivt i et forlgb, der
treener begreber og modeller til marketingplanen i afsaetning?

For at besvare problemformuleringen bedst muligt enskede jeg i teo-
paed-opgaven at besvare falgende underspgrgsmal:

e Underspegrgsmal 1: Hvordan kan det virtuelle forlgb i afsaetning
understgtte og stimulere elevernes motivation for deltagelse og
leering?

e Underspgrgsmal 2: Hvilken indvirkning har forlgbet pa elevernes
forstdelse for begreber og modeller (modelleringskompetencen) i
afsaetning?

Definition af begrebet virtuel undervisning

Danmarks Evalueringsinstitut (EVA, 2020) skelner mellem synkron og
asynkron virtuel undervisning. EVA argumenter for, at virtuel under-
visning bade kan anvendes i forbindelse med dialogisk undervisning
samt i forbindelse med selvstaendigt elevarbejde.

Michael Paulsen (2020) opsummerer ud fra et forskningsperspektiv
fire former for, hvordan virtuel undervisning kan fungere:

A. Interaktiv fjernundervisning via digitale medier (f.eks. projektar-
bejde, vejledning via online dokumenter)

B. Asynkron undervisning via online platform (f.eks. selvstudie gen-
nem struktureret forlgb. Her er der ikke interaktion)

C. Virtuelle elementer i undervisning med fysisk samveer (f.eks. ved
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forlgb om fagligt tema, hvori der indgéar vekslende arbejdsformer)

D. Brug af digitale medier til at inddrage 3. parter i undervisningen
(f.eks. arbejde med andre uden for skolen)

| min teopaed-opgave blev der analyseret et forlgb i afseetning, hvor
den interaktive lzeringsplatform Nearpod blev anvendt som en del af
synkron virtuel undervisning, hvor der ikke var fysisk samveer. | rela-
tion til Paulsens (2020) fire former for virtuel undervisning er det sa-
ledes “Interaktiv fjernundervisning via digitale medier” (punkt a), der
udger fokus.

Introduktion til Nearpod som interaktiv
leringsplatform

Nearpod er en online platform, hvor man som underviser kan lave in-
teraktive slideshows. Hvert slideshow afvikles som en sakaldt “live”
session (synkron undervisning), hvor eleverne logger ind og saledes
kobler sig pa den praesentation, man som underviser har udarbejdet.
Undervejs har man som underviser overblik over, hvilke elever der er
aktive, og om de deltager i de aktiviteter, der indgar i forlgbet. Eleven
kan se de andre elevers “tegninger” og post-its, men hvor laereren kan
se, hvem der byder ind med svar, kan eleven se de andre elevers “pro-
duktioner” anonymt. Brugerfladen minder lidt om et spil, og der er et

vist “legende” element over laeringsmiljget.

Det interessante ved Nearpod er, at platformen s@ger at opretholde
et klassevarelsesmiljs gennem en virtuel oplevelse. Formalet med at
bruge Nearpod er at sikre hgjere grad af interaktion via fglgende ele-
vaktiverende gvelser:

e Tegninger(eleverne tegner selv modeller eller illustrationer)
e Mikro-blogging (smé post-its)
e Afstemninger (f.eks om eleven er enig eller uenig i et udsagn)

Nedenfor er indsat eksempler pa, hvordan en elevaktiverende aktivi-
tet serud, mens den erigang:
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Eksempel pd en elevaktiverende gvelse i Nearpod hvor eleverne skal
tegne USP (kilde: egen undervisning).

' Tfagn en model der kan bruges il at lave en analyse af den interne
situation

Eleverne tegner selv deres bud pd, hvilke(n) model, der kan bruges til at
lave en analyse af den interne situation (kilde: egen undervisning).

Nearpod - undervisnings- eller
samarbejdssystem?

Nearpod som leeringsplatform kan bedst karakteriseres som bade
undervisnings- og samarbejdssystem. Saerligt rummer Nearpod stort
potentiale som kollaborativ platform (Hassing, 2020). Alle aktiviteter
tilgds i Nearpod af hele klassen og deles synkront. Man kan saledes se
“med elevens gjne”.

Hassing (2020: 464) skitserer meget preecist, hvad det har af poten-
tialer for at understgtte motivationen og vejledning i undervisningen:
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"Denne overvdgning kan selvsagt have en motiverende effekt, men mere
interessant giver det lzereren mulighed for en langt mere fokuseret pro-
cesvejledning. At saette 30 elever i gang med at lese en opgave og deref-
ter folge med i deres - meget forskellige - tilgange, tempo osv. kan veere
gjendbnende for underviseren”(Hassing, 2020).

| afsaetningsundervisningen tegner eleverne f.eks. afsaetningsmodel-
ler, hvor formalet er traening af modelleringskompetencen. Derudover
svarer eleverne pa spergsmal og bidrager med korte tweets/mikro
blogging, hvor kommunikationskompetencen ogsa er i spil (Vejledning
afsaetning A, 2020).

Analystisk tilgang - teorier og metoder

| arbejdet med at analysere elevernes motivation anvendte jeg Krogh &
Andersens (2020) motivationsramme, CARTAGO. CARTAGO samler en
reekke forskningsbaserede anbefalinger for, hvordan de enkelte ngg-
lebegreberinden for motivation bedst kan anvendes i undervisningen.

Jeg valgte CARTAGO rammen, da den fra forfatternes side er udvalgt
ogorganiseret, s teorien bliver bade relevant, anvendelig og oversku-
elig for netop undervisere (Krogh & Andersen, 2020).

Nedenfor vil jeg ganske kort skitsere CARTAGO-rammen samt indike-
re hvilke centrale teoribaserede anbefalinger, jeg seerligt har udvalgt
i analysen af spgrgsmal 1. Jeg har i nedenstaende skema ogsa indsat
de spgrgsmal, som jeg stillede eleverne efter forlgbet. Formalet med
nedenstdende skema var sdledes at levere en fokuseret praesentation
af de didaktiske teorier, der blev arbejdet med i teopaed-opgaven.

CARTAGO Ngglebegreber

Udvalgte teoribaserede anbefalinger som jeg spurgte szerligt ind til
i spergeskemaet til eleverne (besvares efter forlgbet)

Kompetence-drivkraefter

(Competence /Self efficacy)

Opdel stgrre opgaver i mindre og mere handterbare elementer.

Her spegrger jeg ind til: Hvordan oplever du, at Nearpod hjzaelper dig
med at opdele starre opgaver i mindre bider?

Autonomi

(Autonomy)

Stimuler og traen elevernes selvstyring samt oplevelse af kontrol og
indflydelse.

Her spgrger jeg ind til: Hvordan oplever du, at du har medbestem-
melse pa, hvordan opgaverne skal lgses?

Relationer og tilhgrsforhold

(Relatedness)

Skab et inkluderende laeringsmiljg med gensidig respekt, lydhgrhed
og anerkendelse af den enkeltes bidrag.

Her sparger jeg ind til: Hvordan oplever du, at Nearpod kan sikre
et lzeringsmilje med respekt, lydherhed og anerkendelse af dit
bidrag?
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Opgaveveerdi

(Task value)

Introducer aktiverende elementer i undervisningen.

Her sperger jeq ind til: Hvordan oplever du, at der indgar aktiveren-
de elementer i undervisningen?

(Attributions)

Arsagstilskrivning Tydeligger at succes/fiasko i stor udstraekning afhanger af para-
(arsag til succes og/eller metre, der kan kontrolleres af eleven, f.eks. via indsats og szerlige
fiasko) teknikker.

Her spgrger jeg ind til: Hvordan oplever du, at en succes med afszet-
ning i Nearpod afhzenger af din egen indsats?

som man gar

Malorienteringer Etabler et leeringsmiljg, hvor fejl opfattes som en naturlig del af lae-
(begrundelser for at agere, ringsprocessen.

ift. enlaerings-

opgave) Her spgrger jeq ind til: Hvordan oplever du, at undervisningen i Ne-
arpod sikrer et lzeringsmiljg, hvor fejl opfattes som en naturlig del
(Goal Orientations) af leeringsprocessen?

Analysegrundlaget: "Traening af modeller og

begreber t
Hold: 3GB

il Marketingplanen”

Kontekst: De 2 moduler, som forlgbet varede, indgik som en form for
“introduktionsforlgb” til klassens efterfglgende forlgb om “marketing-
planen for To Good To Go i USA"(eksamensforlgb).

Nedenfor beskrives FIMME for forlgbet.

Formal

e At eleverne formar at anvende afsaetningsgkonomiske modeller, som er relevante i
marketingplanen og forklare modellernes forudsaetninger og egenskaber.

De to moduler treener hovedsagelig elevernes modelleringskompetence, jf. de gkono-
miske fags kompetenceblomst.

Derudover er formalet med forlgbet, at skabe et praksisfeellesskab i den virtuelle
undervisning, hvor interaktionen mellem elev-elev, savel som mellem eleverne og mig
som underviser er hgj

Indhold

Marketingplan (kap. 25):
e Situationsanalyse (intern + ekstern situation)
e Marketingplan (malsaetning, strategi, og handlingsplan)

e Budget og effektmaling (Maling af digital markedsfaring, Break-even overvejelser)

Tema: Marketingplan for Too Good To Go
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Metode

Klassedialog i Nearpod ogi Teams.
Individuelt arbejde i “collaborate board” med post-its.
Individuelt arbejde med at tegne afsatningsmodeller.

Treening af faglig forankring gennem skrivegvelser.

Laeringsrum:

5.

Induktivt: Den dialogisk orienterede undervisning(Klassedialog)iform af faelles klas-
sediskussion over relevante emner i marketingplanen.

Deduktivt: Det opgaveorienterede leeringsrum (Treeneren) i form af korte skriftlige
opgaver i Nearpod. Dette laeringsrum sikrer faglig forankring.

Materiale

Nearpod (til klassedialog, korte skriftlige opgaver, tegneopgaver, afstemninger mm)

Marketingbogen: kapitel 25

Evaluering

Eleverne fremleegger selv deres bud pa relevante modeller og begreber, samt reflek-
terer over modellernes forudsaetninger og egenskaber.

Situeret lzering i praksisfaellesskaber som
leringsteoretisk udgangspunkt for afszetnings-

forlgbet

Mit laeringsteoretiske udgangspunkt for planlaegning og afvikling af
forlgbet var, at vi som mennesker laerer sammen med andre men-
nesker. Hele formalet med at arbejde med modeller og begreber i
Nearpod er gnsket om at skabe et praksisfeellesskab i den virtuelle
undervisning, hvor interaktionen mellem elev-elev, savel som mellem
eleverne og mig som underviser, er hgj(Lave og Wenger i Beck, 2019).

Grundlaget for at eksperimentere og udforske mulighederne i et af-
saetningsforleb med Nearpod var at medtaenke det faktum, at vi som
mennesker er aktivt forbundet og leerer af hinanden. Det kan virke nae-
sten utopisk at skabe et praksisfaellesskab i et virtuelt forum, hvor vi
sidder hver for sig, men det var netop det, der var formalet i forlgbet
tilbage i 2021. Det er min overbevisning, at det var Lave og Wengers
(Beck, 2019) teori om lzering i praksisfaellesskaber, der skulle til for at
@ge motivationen til deltagelse i undervisningen.

Lave og Wengers (Beck, 2019) teori om legitim perifer deltagelse var
helt central som udgangspunkt for forlgbet. Begrebet relaterer sig til
opfattelsen af den made, vi er sammen pé i klassen, og andre sociale
feellesskaber. At man i klassen bade kan veaere den erfarne og den helt
nye elev, der kender ganske lidt til afseetningsmodellerne, og som via
feellesskabet med resten af klassen laerer en ny model til marketing-
planen eller far bedre forstaelse for afseetningsmodellernes egenska-

ber.

Seerligt i klassen 3GB, som var den klasse, forlgbet foregik i, havde
begrebet legitim perifer deltagelse stor betydning, da der var en del
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elever, som var fagligt udfordret. De udfordrede elever fik via Near-
pod en indsigt i deres kammeraters tegninger af modeller og virtuelle
“post-its” en mulighed for at laere af de andre. Det medfarte, at flere
elever fik nye indsigter i fagets begreber og modeller og dermed tileg-
nede sig ny viden.

Kobling mellem lzering i praksisfeellesskaber og
den fagdidaktiske tradition i afsaetning

Det at arbejde i praksisfaellesskabet i Nearpod giver rigtig god mening
i afseetning, fordi det er et nyt fag for eleverne, og de skal laere nye
mader at arbejde pa samt tilegne sig helt ny teori. Netop derfor giver
det mening, at de arbejder interaktivtien elev-elev-relation i Nearpod,
hvor det er trygt for dem, at de kan se, hvad de andre laver.

| leererplanen for afseetning (2017) er der kort redegjort for de didakti-
ske principper i faget. | et afsnit fremgar det bl.a. at: “der skal lsegges
afgerende vaegt pd, at den enkelte elev far mulighed for selvstaendigt at
formidle faglige problemstillinger, herunder fremfare faglige raesonne-
menter”.

Ovenstaende citat har jeg udvalgt, da jeg her ser en kobling mellem
leeringsteorien om praksisfeelleskaber og den fagdidaktiske tradition i
afsaetning. | fgrste citat betones vigtigheden af, at eleverne skal have
mulighed for selvsteendigt at formidle faglige problemstillinger, hvil-
ket jeg mener, er muligt i det praksisfaellesskab, der opstod i forlgbet.
Seerligt qua de mange individuelle gvelser, hvor hver enkelt elev bgd
ind med svar, der forte til bade faglige problemstillinger samt ditto rae-
sonnementer i plenum.

"Der leegges vaegt pd, at eleverne udfordres pd deres evne til at kunne
anvende de digitale muligheder pa en hensigtsmaessig mdde, og at de
udfordres i forhold til deres globale forstdelse og innovative kompeten-
cer’(leererplanen i afsaetning, 2017).

Ovenstaende citat om anvendelse af digitale muligheder har jeg valgt
at inddrage, da jeg ser en interessant kobling mellem deltagelse i det
virtuelle digitale praksisfallesskab og elevernes evne til at anvende
digitale muligheder pa en hensigtsmaessig made.

| afsnittet om arbejdsformer i Laererplanen for afsaetning (2017) star
der fglgende: “l undervisningen skal der anvendes afvekslende og ele-
vaktiverende arbejdsformer.”

Dette citat ser jeg som det mest interessante og relevante i refleksio-
nen over koblingen mellem lzeringsteorien i forlgbet og den fagdidak-
tiske tradition i afseetning. Som det er naevnt far, er styrken ved Near-
pod netop at @ge elevaktiviteten i det praksisfeellesskab, der opstar i
forlgbet. Forlgbet er udarbejdet ud fra basisdidaktik, da jeg specifikt
har udvalgt marketingplanen som stofomrade. Eleverne arbejdede
konkret med at treene faerdighedsmal og kombineret med forlgbet
danner det fagdidaktikken.
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Vigtigste resultater: Sadan pavirkede forlgbet
elevernes motivation

Eleverne i 3GB giver i undersggelsen udtryk for, at der i forlgbet i Ne-
arpod er et godt overblik.

En af de fagligt udfordrede elever i 3GB naevner: "Man fdr bedre overblik
over opgaven”.

En af de lidt mere afventende elever giver udtryk for: “at vi tager tinge-
ne en ad gangen”.

Tre elever svarer pa hver deres made, at (som en af eleverne svarer):
“man kan lade sig inspirere af andres arbejde”.

Ovenstaende citater er interessant i relation til self-efficacy. Elever-
ne oplever det, Bandura (2012) kalder en “andenhands-erfaring”, med
hvordan en situation handteres. Undervejs i undervisningen har jeg
observeret, at eleverne finder meget tryghed i f.eks. at kunne se deres
kammeraters tegninger. Netop det at kunne “fglge med pa sidelinjen”
relaterer sig til teorien om legitim perifaer deltagelse (Beck, 2019). At
veere perifeer deltager er saerligt vigtigt i relation til fagdidaktikken, da
afseetning er et nyt fag, hvor det at have nogen at spejle sig i er afge-
rende for forstaelsen af fagets teorier og modeller.

Nar det kommer til medbestemmelse, er der her blandede opfattelser
fra eleverne.

En elev svarer “ved ik”, mens en anden svarer “det faler jeg ikke jeg har”.

Af citaterne ses det, at en gruppe af elever oplever autonomien som
lav, hvilket med Ryan og Decis teori (2000) vil svaekke motivationen.
Dog er meget autonomi per definition ikke motiverende for den store
elevgruppe. Forskning viser, at graden af valgfrined ma justeres efter
eleverne.

En af de fagligt steerkere elever giver udtryk for at: “alle kan komme
med deres egne tanker og refleksioner”.

Mine egne observationer omkring autonomi i forlgbet var, at medbe-
stemmelse er motiverende for de elevtyper, der kan handtere denne
frined, mens det hos andre elevtyper kan vaere sveert at handtere den-
ne autonomi, hvis ikke de faglige kompetencer er tilstraskkelige.

Uafhaengigt af hinanden bruger 6 ud 12 elever ordet “anonym” i deres
besvarelse af spgrgsmalet til dette punkt. Det er tydeligt, at anonymi-
teten er afggrende for leeringsmiljget i det virtuelle forlgb i afsaetning.
En elev svarer fglgende: “Man kan veere anonym og stadig vise leereren,
hvad man kan”.

Ovenstaende citat understreger potentialet i at arbejde virtuelt med
eleverne. Denne anonymitet er sveerere at skabe i det fysiske klasse-
rum, hvor flere maske ville holde sig tilbage fra at deltage.

Udover anonymiteten svarer flere ogsa, at det er sjovt. En elev kalder
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Nearpod et “sjovt leeringsbegreb”.

Generelt er det min observation, at eleverne fglte sig anerkendt med
det, de bringer til undervisningen samtidig med, at de er en del af et
feellesskab. Det bekraeftes af dette elev-citat: “Fordelene er: man bli-
ver hgrt og alle kan deltage.”

Efter forlgbet har en elev fra 3GB udtalt fglgende: “Faler at alle kan
komme med deres svar og vise hver isaer, hvad man kan i afsaetning.”

Isaer det afsluttende citat indikerer, at Nearpod var stimulerende for
elevernes motivation i afsaetningsforlgbet. Ved gennemferelse af
spargeskemaundersggelsen gav eleverne mundtligt udtryk for, at der
via anvendelsen af Nearpod blev skabt et rart klasserum med fzlles
opgaver og ikke mindst ansvar for at deltage. 0g maske allervigtigst:
en “forbundethed” som ellers er sa sveer at skabe virtuelt.

Vigtigste konklusioner

Eleverne oplevede i forlgbet med Nearpod det, Bandura (2012) kalder
en "andenhands-erfaring” med, hvordan en situation handteres. Ele-
verne fandt meget tryghed i f.eks. at kunne se deres kammeraters
tegninger. Netop det at kunne “fglge med pa sidelinjen” som legitim
perifeer deltager, @ger motivationen hos eleverne (Beck, 2019).

Via anvendelsen af Nearpod i forlgbet blev der skabt et rart klasserum
med faelles opgaver og ikke mindst faelles ansvar for at deltage. Og
maske allervigtigst: en “forbundethed” som ellers er sa sveer at skabe
i den virtuelle undervisning. Den opgaveveerdi, der ses hos eleverne,
kan opsummeres i fglgende citat:

"Nearpod er sjovere, og man er tvunget til hele tiden at byde ind. SG man
holdes aktiveret og vagen.”

Ovenstaende citat indikerer, at der er tale om en situeret motivation
(Tanggaard, 2009), da eleverne betoner den szerlige intensitet, der op-
star, nar man er sammen om at byde ind med hver sine svar. Eleverne
oplevede en klar sammenhang mellem succes og indsats, hvilket er
understgttende for motivationen.

Flere af mine elever svarede, at laereren jo kan se, om man er aktiv, og
at det har en indflydelse. Der er sdledes indikationer p3, at eleverne er
ydre motiveret. Undersggelsen viste tegn pa, at der var tale om inte-
greret requlering (Ryan & Deci, 2000), da eleverne oplevede indflydel-
se pa aktiviteterne, men de var stadig drevet af ydre hensyn i form af
f.eks. karakterer, som eleverne gav udtryk for.

Hvad angér indvirkningen pa elevernes modelleringskompetence
svarede 73% af eleverne, at de har laert at "anvende afsaetningsgko-
nomiske modeller og forklare modellernes forudsaetninger”, mens 9
% svarer "fortolke og formidle information om afsaetning” (kommu-
nikationskompetencen). Det er saledes tydeligt, at det er elevernes
modelleringskompetence, der har rykket sig mest via den hgje inter-
aktion i det virtuelle praksisfeellesskab, der er opstaet. Det stemmer
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0gsa overens med de observationer, jeg selv har gjort efter forlgbets
afslutning.

Refleksion: Er det lzererens opgave at veere sjov?

Som det fremgar tidligere i artiklen, oplevede flere elever, at forlgbet
i Nearpod var “sjovt”, hvilket jo i sig selv kan veere positivt nok, men
det er samtidig et dilemma, hvor langt vi som undervisere skal ga for
at preesentere faengende og sjov undervisning, derimgdekommer for-
skellige elevtyper.

Sten Beck (Gymnasieforskning, 2014) udtaler om denne debat:

“Jeg mener ikke, at skolerne bare skal lzegge sig fladt ned pd maven for
de unge. Menvibliver nadt til at have et realistisk udgangspunkt i forhold
til, hvad det er for forudsaetninger, de unge kommer ind pd uddannelsen
med, og sd inden for de rammer formulere nogle realistiske ambitioner
om, hvor vi gerne vil have dem hen.”

Jeg deler Sten Becks bidrag til denne debat, og ser Nearpod som en
del af Igsningen for at made eleverne, der hvor de er. Jeg anser denne
debat som seerligt relevant pa skoler med gymnasiefremmede elever,
hvis foraeldre ikke selv har en gymnasial uddannelse. En vigtig pointe i
denne debat er, at Nearpod som motivationsfremmende metode ikke
mé overskygge de faglige mél i afsaetning og andre fag, hvor Nearpod
integreres. Det er min vurdering, at den balance godt kan opnas ved
integration af leeringsplatforme som Nearpod.

* %k %k

Anders Staer Rasmussen, Niels Brock, JTP.
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Gamification af eksamensforlgbet
| afsatning: Et redskab til at gge
motivationen?

Af |da Marie Streubel Knudsen

Denne artikel er udformet pa baggrund af opgaven i Teoretisk Paeda-
gogikum i 2021 under temaet “Spil og Leering”. Artiklen har til formal at
frembringe indsigter omkring, hvordan gamification kan skabe moti-
vation i en 3.g klasse med afsaetning pd A-niveau.

| afsaetning i 3J stod det igennem skoleéaret klart, at eleverne befandt
sig pa meget forskellige faglige niveauer og at motivationen for at gai
gymnasiet ligeledes varierede meget. 3g klassen jeg underviste i, hav-
de afszetning pad A-niveau og innovation pa B-niveau, og det har fra
et laererperspektiv vaeret med til at forme dem, til de elevtyper de er.
Flere af eleverne har haft travlt med bl.a. sméa virksomheder ved siden
af gymnasiet.

Min undring gik pa, hvordan man med studentertiden og eksaminer
lige om hjgrnet fastholder et fagligt fokus over mange uger. 0Og om
gamification kunne vaere et redskab til at gge motivationen. Den pro-
blemformulering jeg arbejdede ud fra var:

"Hvilken pdvirkning har gamification pd elevernes faglige fokus og moti-
vation i arbejdet med det eksamensrettede forlgb i afseetning?”

Kan vi som undervisere motivere eleverne til stadig leering og engage-
ment, nar de kun er fa maneder fra at have laeseferie i 3.g eller er dén
kamp tabt pa forhdnd? Noget forskning peger pé, at elevernes moti-
vation er dalende gennem gymnasieforlgbet (Agérd, 2016). Der ligger
derfor en stor udfordring for gymnasielaereren i netop denne del af ud-
dannelsesforlgbet i forhold til at skulle motivere og engagere eleverne
til at preestere og engagere sig i et stort eksamensrettet forlgb sa taet
pa mal.

Leereplanen for afsaetning A siger, at “som grundlag for den mundtlige
prove arbejdes der med et forlgb, som skal daekke kernestofomrdderne
bredt. Forlgbets overordnede emne bestemmes af laereren. Forlgbet
placeres typisk i den afsluttende del af undervisningen. Eleverne skal
hertil udarbejde et kort sammenfattende skriftligt produkt for at fast-
holde fagligt fokus” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2017, s. 3).
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Som det fremgér af ovenstaende citat, lazgger bade produktet i form
af et sammenfattende skriftligt produkt samt fastholdelsen af fagligt
fokus op til, at eleverne skal arbejde induktivt og dybdegdende med
et overordnet emne. Her havde jeg en antagelse om, at klassen ville
blive udfordret og have svaert ved at fastholde den faglige fordybelse
i projektet bade grundet projektets omfang og forlgbets placering i
slutningen af 3. ar. Problemstillingen, jeg har staet overfor, har derfor
handlet om at benytte didaktiske greb, som passer til klassen og som
kunne veere med til at motivere pa tveers af fagligt niveau og elevtyper.

Enanderledes vinkel til at motivere og engagere elever i tilegnelsen af
det faglige stof er at bruge sakaldt gamification dvs. at gere leeringen
spilbaseret. Definitionen, jeg stgtter mig op ad gennem denne artikel,
er, at gamification er brugen af spilelementer i ikke-spil kontekster
(Deterding, Khaled, Nacke, & Dixon, 2011).

Undersggelsen tager udgangspunkt i det eksamensrettede forlgb i
3.9, hvor eleverne i starre grad end ellers arbejder selvstaendigt med
analyse af en virksomhed over mange uger. Det var netop spandende
at undersgge motivationen i denne klasse pa dette tidspunkt af sko-
ledret, idet mange af eleverne havde sveert ved at holde fagligt fokus.
Forlgbets placering i slutningen af skolearet gjorde det desuden inte-
ressant som genstandsfelt, idet det formodes at flere elever pa dette
tidspunkt har dalende motivation.

Fagets seerkende kommer seerligt i spil i dette forlgb, hvor eleverne
skal arbejde i dybden med en virksomhed og derved opna viden om,
hvordan de vil agere pa et givent marked (Vejlstrup, 2019, kapitel 8).
Eleverne skal igennem forlgbet vise, at de mestrer alle fagets faglige
mal, og de skonomiske kompetencer traenes ligeledes i forlgbet.

Som grundlag for den mundtlige prgve arbejdes der med et forlgb, som
skal deekke kernestofomraderne bredt. Forlgbet har repeteret ker-
nestofomraderne og dannet grundlag for den mundtlige prgve. Mine
data er primzaert observationer omkring forlgbet i 3. ars klassen samt
elevernes spgrgeskemabesvarelser, der skulle afdeekke deres hold-
ning til spilelementerne i forlgbet, som blev indsamlet efter forlgbets
afslutning.

Eleverne arbejdede med en casevirksomhed, hvor klassen i starten af
forlgbet fik besgg af virksomhedens ejer, der holdt et opleeg om virk-
somheden, som eleverne kunne bruge i deres casearbejde. Arbejdet
med virksomheden skulle munde ud i et kort sammenfattende skrift-
ligt produkt for at fastholde fagligt fokus. Produktkravet var en rapport
pa 4-5 sider samt en PowerPoint med sammenfatning af deres faglige
pointer, som skulle medtages til en eventuel mundtlig eksamen.

Forlgbetidenne opgave indeholder flere gamification elementer, hvor
spilelementerne er repraesenteret gennem et pointsystem, deadlines
(regler) samt et scoreboard udarbejdet til formalet. Alle disse elemen-
ter er medtaget i et forsgg pa at motivere eleverne til at holde fagligt
fokus i deres arbejde med casevirksomheden og forlgbet. Udarbej-
delsen af forlgbet har ikke haft det sestetiske element for gje, hvilket
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kan anses som vaerende en svaghed for gamification-elementet som

helhed.

Scoreboard
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Forud for forlgbet udviklede jeg et scoreboard som det primaere evalu-
eringsveerktgj til brug undervejs. Det indeholdt leererbestemte dead-
lines med produktkrav og evaluering i form af bade point og formativ
skriftlig feedback. Der blev desuden sat biografbilletter pa hgjkant
til “vinderne”, altsa den gruppe, der gennem hele forlgbet klarede sig
bedst og fik flest point i scoreboardet. Billetterne blev sponsoreret af
skolen. Der var altsd noget konkret pa hgjkant til gruppen med flest
point i slutningen af forlgbet, hvilket ogsa tilfgjede et element til kon-
kurrencen.

Metodisk var der fokus pa det induktive arbejde, hvor der var lav styring
fra leereren og hvor eleverne traenede samarbejdsevner, selvstaendig-
hed og ansvarlighed. Eleverne skulle pa dette tidspunkt i uddannelsen
vise, at de mestrede studiekompetencen samtidig med, at der skulle
tages hensyn til klassens elevtyper og disses behov for stilladsering.
| projektet forud for eksamen fik eleverne lov til selv at vaelge grup-
per grundet det eksamensrelaterede perspektiv i opgaven og for at
fremme motivationen hos eleverne. Dette resulterede i, at de fleste
grupper var homogene i elevsammensatningen.

Teoretisk udgangspunkt

Mit teoretiske udgangspunkt fandt jeg i erfaringslaering hos John
Dewey, men jeg gjorde mig ogsa tanker om Vygotskys begreb stilladse-
ring. Forskellige motivationsteorier er ligeledes essentielle i relation
til de didaktiske overvejelser omkring forlgbet.

Det lzeringsteoretiske afsaet for forlgbet stammer hovedsageligt fra
John Dewey, der er forfatteren bag vendingen learning by doing og te-
orien om erfaringsleering. Dewey ser dog ikke doing som en praktisk
geren, men som at vi ikke skal lzere teori for at erkende sandt men for
at fa en tankegang, der skal hjaelpe os med at lgse problemer (Beck,
2019, s. 300). | Beck, Kaspersen & Paulsens kapitel om Dewey siger
forfatterne folgende om skolens formal: “Skolen skal kort fortalt gare
det muligt for den opvoksende generation at tilegne sig viden pd en er-
farende mdde, som forbinder sig med problemlgsning” (2014, s. 402).
Den problemlgsende tilgang finder vi i afseetningsfaget, der opfordrer
til eninduktiv tilgang til stoffet. Leereplanen siger, at “det induktive un-
dervisningsprincip har en vigtig rolle for tilretteleeggelsen af undervis-
ningen i faget.” Samtidig har teorien i faget til formal at hjeelpe elever-
ne til at lgse problemer og arbejde med udfordringer for virkelige og
fiktive virksomheder (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2017, s. 2).
Forlgbet laegger sig altsa op af ovenstdende paradigmer ved at have
selvstaendighed og problemlgsning i fokus samt et fokus pa den in-
duktive tilgang til arbejdet med casevirksomheden. Koblingen mellem
teori og empiri er essentiel i den made, der arbejdes pé i afseetning,
og casearbejde er derfor en central metode i faget. Ved den induktive
metode vil leererrollen baere praeg af lav styring samt en vis afstand
til eleverne (Dolin, Ingerslev & Jargensen, 2020, s. 298). Her befandt
jeg mig som underviser i konsulentrollen, hvor min opgave bestod i at
rammesaette og stilladsere forlgbet samt vejlede og guide eleverne
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undervejs i deres selvstaendige gruppearbejde.

Eleverne havde indflydelse pa pointsystemet for at give dem medbe-
stemmelse, hvilket kan pavirke motivationen til opgaven positivt, jf.
CARTAGOs motivationsmaessige n@glebegreb Goal Orientations, der
bl.a. taler ind i at lade eleverne opstille selvrefererende mal (Dolin et
al., 2020, s. 254). Derudover gav jeg ogsa formativ feedback i form af
uddybende kommentarer til hver gruppe, som var synlige for alle ele-
ver i klassen.

Forlgbet treener ligeledes alle kompetencer i den gkonomiske kompe-
tenceblomst fra faget, idet alle kompetencer skal bruges for at kunne
seette sig ind i virksomheden, anvende fagets teori til at belyse virk-
somheden og argumentere og kommunikere analyserne pa klar og ty-
delig vis gennem bade PowerPoint og rapport, der var produktkravene
for opgaven (Berne- og Undervisningsministeriet, 2021, s. 4).

| afseetningsfaget har viikke et konkret fagdidaktisk grundlag at arbej-
de ud fra i undervisningen. Det er derfor essentielt, at man anlagger
bestemte perspektiver, der transformerer almendidaktikken til fag-
didaktik. Det er gennem transformationen, hvor jeg nedlagger mine
egne refleksioner og tanker om undervisningen og det konkrete stof,
at fagdidaktikken i faget bliver tydeliggjort (Vejlstrup, 2019, kapitel
8.7). | stofudveelgelsesmodellen stilles stofudveelgelsen (hvad skal der
undervises i?) over for uddannelsernes mal (hvorfor skal der undervi-
ses i dette?). | spaendet mellem dette input og output ligger faget af-
saetnings saerkende. Projektet forud for eksamen blev tilrettelagt med
tanke pa etnodidaktikken, fordi der tages afseet i en virksomhed fra
lokalomradet. Etnodidaktikken spejles i fagets formal i leereplanen for
afsaetning A, der bl.a. siger folgende: “Eleverne skal gennem arbejde
med virksomhedens nationale og globale udvikling styrke evnen til at ar-
gumentere, raesonnere og formidle virkelighedsnaere afsaetningsakono-
miske problemstillinger samt udvikle forstdelse for virksomhedens rolle
i et globalt perspektiv’(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2017, s. 1).

Motivation gennem gamification

Elevernes holdninger til gamification blev indsamlet via et spgrge-
skema med bade lukkede og dbne spgrgsmal. Spgrgsmalene blev
formuleret sa direkte som muligt, for at eleverne nemt kunne forsta
dem. Derudover blev spgrgsmalene udformet med fokus pa, at man
ikke kunne misforsta, hvad der blev ment med spgrgsmalene. Nar der
blev spurgt ind til ‘motivation’, var det dog en subjektiv vurdering, hvad
der blev ment hermed, og det samme gjorde sig geeldende i spargs-
malet omkring, hvorvidt eleverne ‘synes om pointsystemet’. Her blev
de uddybende, &bne spargsmal benyttet for at komme naermere, hvad
eleverne mente. Denne begrebsafklaring kunne med fordel vaere ud-
forsket gennem elevinterviews, hvilket der desvaerre ikke var tid eller
mulighed for at udfgre. 19 ud af 24 elever besvarede anonymt spear-
geskemaundersggelsen, og mine data kunne derfor have vaeret mere
valide, havde jeg faet svar fra alle elever i klassen.
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Elevernes holdning til pointsystemet i scoreboardet altsd et af spilele-
menterne var generelt positive. 9 ud af 19 elever synes 'l hgj grad’ eller
‘I meget hgj grad’ om pointsystemet. Eleverne blev til dette spargsmal
bedt om at uddybe deres besvarelse. | elevernes uddybende svar var
der en overensstemmelse mellem de lukkede og &bne svar. Altsa hav-
de de elever, der eksempelvis svarede 'l ingen grad’eller’l en lille grad’,
0gsé givet negative eller forbeholdene svar over for pointsystemet.
Flere af de afstandtagende elever sagde, at de forskellige deadlines
ikke fungerede for dem, fordi alle arbejder pa forskellige mader. Dis-
se elever havde ogsa et starre fokus pa, at de skulle aflevere et pro-
dukt og sa ikke vigtigheden i processen. De mangler altsd interessen
og lysten til leering, der ligger hos dem, der drives af indre motivation
(Agard, 2021).

Figur 2: Elevernes evaluering af pointsystem
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Kilde: egen tilvirkning ud fra elevernes besvarelser.

Hos de positivt stemte elever blev ‘motivation’ naevnt af 5 elever, som
begrundelse for, at de syntes om pointsystemet. En elev sagde ek-
sempelvis fglgende:

“Det motiverer grupperne/personerne til at arbejde bdde grundigt og i
hajt tempo med opgaven. Derudover sgrger det for, at man far opgaven
lavet fyldestgerende og far feedback pd opgaven lgbende, hvilket er su-
per godt. Ogsd fedt med preemie da det tilfgjer et konkurrenceelement.”

Elevernes positive syn pa pointsystemet finder stgtte hos Hanghgj der
siger, “at gamification-teknikker ofte har en positiv effekt pd de fleste
studerendes motivation” (2019, s. 9). Desuden har et eksperimentelt
studie af Lieberoth (2015), som Hanghgj henviser til, ligeledes pavist
“en umiddelbar positiv motivationseffekt ved slet og ret at rammesaette
en aktivitet som et “spil”, uanset om der reelt er tale om et spil”(2019, s.
9). Altsa var det forventeligt, at eleverne i 3J syntes godt om spilele-
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mentet i forlgbet set i forhold til at understgtte deres motivation.

Arbejdsmoralen i forlabet var meget forskellig i grupperne. Jeg ob-
serverede, at nogle grupper fandt det motiverende at f&(gode) point i
konkurrencen, hvor andre syntes at finde det mindre relevant ift. de-
res motivation. Derudover skulle eleverne ogsa ga til og fra projektet
grundet SOP-skriveuger, ferie og aflyste lektioner, hvilket kan have
pavirket motivationen negativt, i og med at nogle elever skal bruge
laengere tid pa at komme tilbage “i flow”.

| spergeskemaet blev eleverne ogsa spurgt til konkurrenceelementet
i det eksamensrettede forlgb. Her svarede 9 ud af 19 elever, at de blev
motiverede af konkurrenceelementet’l hgjgrad’ellerI meget hgjgrad'.

Figur 3: Elevernes evaluering af motivation ift. konkurrenceelemen-
tet
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Kilde: egen tilvirkning ud fra elevernes besvarelser.

En elev, der svarede ‘| meget hgj grad’, sagde, at “normalt hgrer man
ikke om andres respons og med pointsystemet kunne man se hvordan
man gjorde det sammenlignet med andre - det hjalp til at man blev mere
mdlrettet”. Andre elever bakkede ovenstdende op ved ligeledes at
syntes, det var motiverende at blive sammenlignet pa tveers af grup-
perne og kunne male sig med sine klassekammerater. Man kunne dog
forestille sig, at dette isaer gjorde sig geeldende for de fagligt steerke
elever, og at dem, der i forvejen ikke havde den store faglige selvtillid,
kunne blive demotiveret af at fa lave point. En elev der svarede‘l enlille
grad’ sagde dertil, at “en ddrlig praestation kan pdvirke din motivation
negativt, da det skader det kommende forlgb.”
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Gamification som stillads

Enlering ved denne aktion i 3J var, at stilladsering er essentiel. “Gami-
fication kreever imidlertid meningsfuld progression og tydelig anerken-
delse for, at spil-handlingerne skal blive ved med at gge elevernes indre
motivation for at deltage i faglige aktiviteter”. Sadan siger Misfeldt og
Hanghgj (2016), som ser gamification som ydre motivation og derfor
noget, der kreever et solidt stillads, der sikrer den naevnte progression.
Eleverne, der er styret af ydre motivation, er ogsd dem, der har mest
brug for opmuntring, stgtte, hjeelp og retningslinjer(&gérd, 2021).

Elevernes kvalitative kommentarer vidner samlet set om, at opgavens
formulering og underviserens vejledning af eleverne undervejs er es-
sentiel for elevernes lyst og evne til at arbejde fordybet med opgaven.
Ikke alle elever har fglt sig i kontakt med zonen for naermeste udvik-
ling, hvor de har faet den tilstraekkelige hjeelp fra enten fagligt staerke
elever eller leereren (Beck, 2019, s. 293). Dette skyldes til dels grup-
pesammensatningen, hvor jeg ikke havde indflydelse, hvilket fgrte til
homogene grupper.

| elevernes besvarelser fremkommer der ogsé et billede af, at nogle
elevers arbejdsrytme blev forstyrret af scoreboardet og de forskellige
deadlines undervejs. Hos de positivt stemte elever pegede svarene
pa, at eleverne falte sig motiverede af pointsystemet til at arbejde fo-
kuseretialle timerne, idet de kunne se fordelene i at opdele projektet i
mindre bidder og ikke skubbe det hele til sidst. De naevnte ogsa, at det
gjorde opgaven mere overskuelig, at den var opdelt pa forhand.

Et forlgb som grundlag for eksamen er i sin helhed stort, hvilket stiller
krav til elevernes studiekompetencer ift. at planlaegge og organise-
re deres arbejde. Derfor vil opdelingen af opgaven ift. de forskellige
deadlines ikke vaere nok for alle elevgrupper, hvor nogle elevtyper vil
skulle holdes yderligere i handen.

Eleverne var gennem forlgbet klar over, at jeg som underviser og
“dommer” observerede deres arbejde via deres delte dokumenter. Mo-
nitorering af elever peger ud fra en undersggelse fra Agérd (2016) pa,
at det kan gavne elevernes arbejdsindsats, at de ved, at laereren kigger
med. En af eleverne i 3J sagde dertil, at pointsystemet “sagrger for, at
man far opgaven lavet fyldestgarende og fdr feedback pd opgaven lg-
bende, hvilket er super godt”. Nar man ved, at man bliver bedgmt med
point, kan det fa nogen til at engagere sig mere end ellers.

Gamification-elementet var som sagt et scoreboard, hvor jeg gav
badde summative point og formativ skriftlig feedback til grupperne.
Dette betgd, at alle elever kunne holde gje med, hvordan det gik dem
ift. deres klassekammerater.

Enaf de positivt stemte elever, der’l hgj grad’ blev motiveret af konkur-
renceelementet, sagde falgende om interaktionen mellem grupperne:
“Normalt hgrer man ikke om andres respons og med pointsystemet kun-
ne man se, hvordan man gjorde det sammenlignet med andre - det hjalp
med at man blev mere mdirettet”. En anden elev i samme kategori sag-
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de felgende: “Det er motiverende at man fdr evalueret sit arbejde pd et
dagligt plan og at der gdr konkurrence i det i klassen.” Eleverne sa altsa
bade en fordel i at kunne spejle sigiandre grupper og at blive evalueret
undervejs af leereren.

Hos de elever, der 'l lille grad’ blev motiverede af konkurrenceelemen-
tet, blev der udtrykt negative holdninger til det at modtage feedback
samt manglen p& samme. En elev sagde, at “en ddrlig praestation kan
pdvirke din motivation negativt da det skader det kommende forlgb.
Det underminerer de enkeltes forskelligheder i skriveprocessen.” 0g en
anden skrev i sin lukkede besvarelse, at “der ikke var direkte sparring”.
Disse kommentarer vidner om, at seerligt de fagligt svage i en klasse
skal understgttes og vejledesihgjere grad end i dette tilfaelde, da en af
grupperne i 3J eksempelvis endte med ikke at aflevere deres projekt.

Eleverne arbejdede selv med projektet i 6 virtuelle lektioner, hvilket
ikke var ideelt for de elevtyper, der i forvejen har lav motivation og
lave mestringsforventninger. Disse kunne have gavn af en mere op-
se@gende underviser og at blive hjulpet i det helt konkrete arbejde med
analyse oginddragelse af modeller og teori fra faget. Det samme siger
Agard (2016): “Aktuelle motivationsproblemer kan sdledes haenge sam-
men med, at leerere overvurderer deres elevers evne til at arbejde, fordi
de ikke har blik nok for, om eleverne faktisk kan”. Dette kunne veere for-
bedret i dette forlgb, havde jeg haft mere fokus pa statusmeder med
fastindhold med hver gruppe og gennemlaest elevernes arbejde mere
i dybden Igbende.

Gamification - muligheder og begraensninger

Selvom en overvaegt af eleverne var motiverede af, at der var en pree-
mie pa hgjkant, sa peger selvbestemmelsesteorien pa, at man skal
veere varsom med at give belgnninger i form af aflgnning, som gjort i
dette forleb med biografbilletterne. Dette skyldes, at elevernes fokus
ledes vaek fra den indre motivation og over mod det ydre mal, altsa
praemien (Agard, 2021). Dog kan man argumentere for, at det ikke ska-
der at indlaegge ydre motivation pa et tidspunkt, hvor eleverne har
fokus pa at feerdiggere deres gymnasietid og derfor har naesen rettet
imod eksamenerne og tiden derefter.

Omend den indre motivation er tilstreebt i meget af videnskaben, sé er
det ikke den, der dominerer hos eleverne ude i klasserne (Agérd, 2021).
Mange dele af skolearbejdet har eleverne hverken lyst eller en naturlig
interesse for og i de situationer, kan det veere fordelagtigt at teenke
pa sit didaktiske greb om undervisningen og forsta, hvordan man som
underviser kan pavirke sine elevers motivation. Her er gamification
og spil et didaktisk greb, som mange elever vil se positivt pa, da den
tilferer variation i undervisningen, hvilket tilstreebes i faget afsaetning
savel som i gymnasiet generelt. | 3J blev spilelementet brugt som en
ydre motivation til at arbejde med fagligt indhold, og det var ogsa den
opfattelse, en stor del af eleverne havde. De blev motiverede af de spi-
lelementer, jeg havde koblet pa forlgbet i stgrre eller mindre grad.

Den del af eleverne, der var negative eller modstandere af pointsyste-

Fagdidaktiske formidlingsartikler om afsatning



met og konkurrenceelementerne, peger pé overordnede grunde s&-
som manglende overblik over opgavens indhold, manglende interakti-
on med laereren og frustration over at skulle fglge en bestemt proces
og rekkefglge. Dette peger ned i nogle af de motivationskvaelere, som
Dorte Agérd (2021) opsummerer i sin bog Motivation. Her naevnes bl.a.
‘uklare rammer og forventninger’ og ‘fokus pa konkurrence i forhold til
de andre/at undga at tabe ansigt’. For at imgdekomme de elevreaktio-
ner, jeg sa i 3J, kan man forsgge at understgtte ‘motivationsboostere’
derunder bl.a. elevernes selvtillid, sikre gode og trygge relationer til
leererne og kammeraterne og hjaelpe eleverne med at fa en oplevelse
af sammenhaeng mellem deres indsats og faglige praestationer (Bech,
2019, s. 223; Agard, 2021).

En positiv effekt ved at koble spil og laering er, at “arbejdet med spil
kan udvikle centrale kompetencer omkring problemlgsning, behovsud-
seettelse og samarbejde”, hvilket man kan viderefgre til andre opgaver
uden for spilkonteksten (Misfeldt & Hanghgj, 2016). Her kan man argu-
mentere for, at eleverne skal tilegne sig disse kompetencer gennem
alle tre &r pa hhx og at det derfor ville give god mening at introducere
spil og leering, herunder gamification, tidligt i uddannelsesforlgbet for
at treene eleverne i overfgrbarheden af de kompetencer, de tilegner
sig, pé forskellige opgavetyper.

Det er sveert at pavirke szerligt den indre motivation gennem en ydre
motivationsform som gamification, men for nogle elever kan gamifi-
cation understgtte fastholdelse af deres faglige fokus. Dog pavirkes
motivation ogsa af andre ting sasom hvilken virksomhed, der bliver
genstandsfelt for elevernes langvarige arbejde. Tre elever i 3J navnte
bl.a. i deres besvarelser, at de ikke fandt virksomheden spaendende,
og at dette var demotiverende i sig selv. En elev naevnte, at “virksom-
heden ikke er seerlig god at skrive om, ndr de knap nok har nogen oplys-
ninger om virksomheden udover fra dem selv.” En anden elev sagde, at
“point gav motivation, men virksomheden og dens begreensede informa-
tion demotiverede lidt".

Skulle dette forlgb gentaenkes, foreslar jeg, at eleverne skulle have
mere medbestemmelse. Medbestemmelsen over f.eks. valg af virk-
somhed forestiller jeg mig ma have en positiv indflydelse pa elevernes
motivation. Det er muligt at opstille krav til form og indhold uden at
have valgt, hvad eleverne skal fordybe sig i pa forhand. Laereren kan
herefter med fordel agere vejleder i udveelgelsesfasen for at sikre, at
de faglige mal for forlgbet kan opfyldes gennem casearbejde med den
valgte virksomhed.

Ser vi pa gamification-delen af min undersggelse, sd peger bade
forskning, elevbesvarelserne og observationer pa, at overfgrbarheden
af kompetencer skal mere i fokus. Altsa at eleverne skal veere bekend-
te med gamification fra andre fag eller andre forlgb i afsaetning for at
fa mest muligt ud af det. Dette stiller krav til skolen, som eventuelt
kan inddrage faglige samspil f.eks. i et SO-forlgb, der specifikt trae-
ner og italeseetter overfgrbarheden i kompetencer seerligt i forhold til
spil over for eleverne. Eleverne bliver ligeledes n@adt til at reflektere
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over, hvilke kompetencer de traener i forskellige spil og spil-scenari-
er i undervisningen, for at de kan se overfgrbarheden i kompetencer
mellem fag. Gamification kan veere et greb ift. at holde eleverne til il-
den - enten nar der skal repeteres begreber eller teorier i den daglige
undervisning men ogsa til at fastholde et fagligt fokus over leengere
tid. Det er slutteligt vigtigt at eleverne treenes i, hvad de tager med fra
de forskellige gamification-elementer, de mgder i undervisningen, sa
legen kan blive til maksimal leering.

* %k %

Ida Marie Streubel Knudsen, Aarhus Business College.
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At lytte for at laere: Et forseg pa at skabe
eksplorative samtaler i afsatning ved at arbejde
med elevernes lyttekompetencer i gruppedialogen

Af Charlotte Orup Morsbal

Tina Hgegh mener, at lytning er dialogens grundsten for, at vi kan ud-
vikle samtalenien undersggende dialogisk retning (Heegh 2020: 306).
Netop denne undersggende praksis manglede i min klasses gruppe-
arbejde i afseetning, hvor eleverne ikke som i en leerestyret klassedia-
log blev guidet fra den kumulative til den eksplorative samtale (Beck
2019: 140). Helt grundleeggende viste det sig, at eleverne ikke lyttede
til hinanden, og dermed ikke leerte i samarbejde med hinanden. Den
manglende lytning var med til at heemme elevernes udvikling af deres
analytiske feerdigheder, perspektivforstaelse, argumentationsevner
og kritisk taenkning, der er afgerende feerdigheder for effektivt at
kunne mestre og anvende afseetningsfagets principper og metoder
(Vejledning til lzereplanen afsaetning AB, hhx, 2022).

Undersggelsens fokus blev derfor at arbejde med elevernes lyttekom-
petencer i gruppedialogen, sa eleverne fik treenet en vigtig studie-
kompetence gennem en etnodidaktisk tilgang (Brunvold m.fl., 2023).
Klassen har arbejdet case- og problembaseret med en nyopstartet
ejendomsmaegler, og de har befundet sig i et laeringssamarbejde i og
pa tveers af deres gruppe med varierende lyttegvelser, hvor eleverne
har deltaget p& bade udtryks- og modtagersiden af kommunikationen.

Arbejdet med elevernes lyttekompetencer har tydeligt veeret med til
at fremme elevernes samarbejde om laering i gruppedialogen:

e At undervise eleverne i aktiv og bevidst lytning har gget deres
bevidsthed om egne lyttevaner og sget deres aktive deltagelse i
gruppedialogen.

e Den dbne lytning har tydeligt bidraget til udvikling af elevernes so-
ciale interaktioner, i og med at de med deres empatiske lyttead-
faerd ogsé har bidraget til at styrke hinandens self-efficacy som
ligeveerdige deltagere i dialogen.

e Forhaling af tiden samt de stillaserede lytteformadl og lyttestrategier
har udfordret de preestationsrettede instrumentelle elever (Beck
2019: 226), der normalt haster igennem opgaverne, men har ogsa
fort til mere refleksion og udforskning af flere perspektiver.

e Individuel tid til indre dialog fgrte til mere dybde i stoffet og mere
aktiv deltagelse.
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Jeg synes, det var megagodt,
og har hjulpet mig i forhold til at
kunne formulere mig pd "afsaet-
ningssprog.”

- elevcitat

76 % af eleverne er blevet mere
bevidste om at lytte aktivt og
bevidst til deres klassekamme-
rater.



Eleverne har dermed taget vigtige skridt pa vejen mod den fulde eks-
plorative samtale. De har udviklet deres egne individuelle lyttekom-
petencer og har samtidig bidraget til at udvikle hinandens lyttekom-
petencer. Derved har de formaet at skabe praksisfeellesskaber, hvor
eleverne har arbejdet sammen og understgttet hinandens leering.

Den aktive viljes handling og tid til indre dialog synes umiddelbart at
vaere sma didaktiske greb pa lytning, men de giver en overraskende
stor effekt pa elevernes aktivitet og bidrag til praksisfeellesskabet. Det
er netop i disse faellesskaber, at magien sker i udfoldelsen af de eks-
plorative samtaler og herigennem opnéaelse af dybdelaering.

Aktionen tager udgangspunkt i en 2. ars klasse pa hhx domineret af
velsocialiserede elever jf. Trondmans elevtyper (Beck 2019: 226), der
har lyst til at ga i skole og f& noget ud af den tid, som de tilbringer pa
skolen.

"Vier feerdige, hvad skal vi nu?”

Ofte var klassen ivrige efter at komme i gang med dagens grup-
pearbejde, og var arbejdsomme, nar de sad med opgaven, men
de var ogsd meget hurtige til selv at syntes, de var feerdige. Ele-
verne havde sveert ved at komme i dybden i deres gruppedialog,
nar der ligesom i klassedialogen ikke blev stillet uddybende og
kritiske spgrgsmal af underviseren.

Efter nogen tids observationer viste det sig, at eleverne havde
meget fokus pa selv at preestere og komme til orde. | klassedia-
logen komdet til udtryk ved, at de ofte gentog hinanden i stedet
for at bygge videre eller kommentere pa andres input. | gruppe-
dialogen var eleverne fokuseret pa hurtigt at blive feerdige og
manglede derfor at forholde sig nysgerrigt og spgrgende til hin-
anden. Nar én elev kom med input, var de andre alt for hurtige
til ureflekteret at acceptere og ga videre til naeste spgrgsmal,
hvilket er en udfordringi et fag som afsaetning, hvor de skal leere
et helt nyt sprog.

Tendensen viste, at eleverne benyttede den instrumentelle
praestationsrettede strategi, hvor deres fokus var pa selv at
praesentere godt og fa afsluttet opgaven hurtigt, men som i
sidste ende farte til overfladeleering, fordi de ikke engagerede
sigidybdegaende refleksion og diskussion med hinanden (Beck
2019: 226). Eleverne mistede derved mulighed for at gve deres
kritiske og logiske teenkning, idet de ikke blev udfordret pé de-
res idéer og det at skulle argumentere for deres synspunkter
over for andre i gruppen. Derfor blev det svaert for dem at me-
stre og anvende afsaetningsfagets principper og metoder.
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Undervisningsforlgbet

| forlebet blev der arbejdet case- og
problembaseret med den nyopstartede
ejendomsmaegler Skagenbolig. Elever-
ne skulle udarbejde en situationsanaly-
se, finde KSFere og udfordringer, veel-
ge én udfordring at arbejde videre med
og finde Igsningsforslag hertil samt ud-
arbejdet et konkret “produkt” fx i form
af et Instagramopslag, et event eller en
malgruppestrategi.

Slutprodukt: Et notat og gruppepitch
af lasningsforslag og “produkt” for Ska-
genboligs to ejere.

Formal: At fa repeteret fagets kerne-
stofomrader (A@ niv. B).

At arbejdet med elevernes lyttekompe-
tencer.



| det fagdidaktiske projekt arbejdede eleverne med deres lyttekompe-
tencer i klassedialogen, hvilket havde en positiv effekt pa dialogens
nuancer. At arbejde med lytning i gruppedialogen forekom derfor som
det naeste abenlyse skridt.

At lytte og at tale er begge essentielle feerdigheder i dialogen (Sgren-
sen 2018: 12). | aktionen var der derfor fokus pé at fremme den enkel-
tes grundlag for at kunne bidrage med tale. Et vigtigt element til dette
er sprogets betydning for laering (Beck 2019: 293). Ikke kun det talte
sprog men 0gséa det indre sprog, hvor eleven i en indre samtale med
sig selv reflekterer over det leerte (Beck 2019: 293). For at veere en
god dialogpartner er det vigtigt at kunne fgre en indre dialog og ikke
mindst fa plads til en sddan dialog med andre.

Lytning var helt fundamentalt for forlgbet, da det var elevernes lytte-
kompetencer, der var omdrejningspunktet. Lytning er en central akti-
vitet for eleverne igennem hele deres skoletid og er dermed en central
uddannelseskompetence (Adelman 2002: 513-534).

Lytning er en veesentlig leeringsstrategi pa linje med laese-, skrive- og
talestrategier, men er dog ofte en overset feerdighed (Heegh 2020:
305). Lytning handler ikke kun om faglige feerdigheder men ogsé so-
ciale, der raekker ud over skolen. Ved at vanne sig til at deltage lyt-
tende i faglige samtaler leerer eleverne derfor ikke blot at lytte fagligt,
men ogsa at lytte abent og dermed pavirkes elevens forhold til bade
sig selv, andre mennesker og samfundet (Skov 2022). Beck (2021: 14)
bakker dette op, nar han siger, at dialog er dannelse i praksis.

Ifelge Otnes er lytning ikke kun en individuel kognitiv faerdighed men i
hej grad en kompetence, der udvikles i samarbejde med andre menne-
sker (Skov 1999: 160). Konsekvenserne af manglende lytning er, at ele-
verne mister muligheden for leering, s det er vigtigt at ga fra kvantitet
til kvalitet i elevers lytning og fra passiv til aktiv, bevidst lytning (Otnes
1999: 309). Eleverne skal bestemme sig for at gere “en aktiv viljes-
handling” og veere opmaerksomme og metabevidste, nar et mundtligt
budskab skal huskes, forstas og fortolkes.

Eleverne seettes i Igbet af en dag i mange forskellige og komplekse
lyttesituationer, som Tina Heegh deler op i den faglige eller den dbne
lytning (Heegh 2020: 309). Den faglige lytning er en kognitiv proces. Fx
i en formidlingskontekst hvor lytteren skal forsta, tolke og huske det
stof, der formidles. Eleven skal i lyttesituationen forholde sig aktiv og
koncentreret, sa den viden, der formidles, kobles pa elevens eksiste-
rende viden om emnet (Skov 2018). Den abne lytning foregar mellem
dialogpartnere og involverer bade sociale og sproglige processer og
handlinger. Fx i gruppearbejde hvor der skal skabes mening sammen,
og hvor en lyttende empatisk holdning er nedvendig (Skov 2018).

Skov er fortaler for stilladsering (Skov 2023) og mener, at underviseren
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Lytning er den halve dialog - men
en halvdel der ikke ydes opmeerk-
somhed. Uden lytning er der in-
gen dialog.

- Hgegh 2020: 305

Lene lllum Skov giver i en artikel
et bud pa, hvordan lyttesituatio-
neniet undervisningsperspek-

tiv kan inddeles i tre faser (Skov
2023):

For lytningen:

e Hvilken forforstaelse skal
eleverne have?

e Hvilket lytteformal er rele-
vant?

Under lytningen:

e Hvilke lyttestrategier har
eleverne brug for?

e Hvordan skal stoffet
bearbejdes og fastholdes
undervejs?

e Hvilken lytteadfaeerd kreever
lyttesituationen?

Efter lytningen:
e Indgaien klassesamtale

e Diskutere et emne i grupper
og fremlazgge mundtligt

e Skrive en opgave



skal arbejde med stilladsering af lytningen, praecis som der anvendes
for-, under- og efterlaesestrategier (se boks pa forrige side). Eleverne
er ofte ubevidste om deres valg af lyttestrategier, da der ikke ligger
enreflekteret overvejelse bag, fordi de gor det intuitivt. Studiekompe-
tencen handler derfor i hgj grad om at ggre dem bevidste om de meto-
diske valg, de allerede foretager sig. At undervise klassen i lytning gar,
at eleverne kan foretage den aktive viljeshandling og far forstaelse
for, hvordan lyttesituationen haenger sammen med valg af lyttefor-
mal, -strategier og -adfeerd for herigennem at kunne udvikle dialogen
til at blive en undersggende praksis (Hgegh 2020: 306). Et bud pa en
lyttestrateqi er et hjeelpeskema, hvor eleverne selv kan notere frem-
laeggerens pointer, spgrgsmal og egne tanker. P4 denne made kan
de fokusere pa at lytte i stedet for pa at huske hvilke spgrgsmal, de
vil stille eller hvilke input, de vil bidrage med, og derved kommer til at
afbryde fremlaeggeren. | aktionen var det ogsa teenkt ind, at et skema
skulle anvendes som hjeelp til at forberede eleverne pa at skulle 'tale’.
| deres fremlaeggelser havde de dermed noget at stgtte sig op af, og
forhdbentligt virkede det mindre farligt at skulle bidrage fagligt.

Afslutningsvis medtages Tina Hgeghs vigtige pointe om forhaling
(Hgegh 2020: 309). Treening af lytning kraever et gvelsesrum med ned-
sat tempo, hvilket ogsa skaber plads til den indre dialog (jf. Vygotsky).
Ikke mindst for at vi selv som undervisere kan analysere, videreudvikle
og agereiegenundervisning, og det erjo netop det, den reflekterende
og underspgende praktiker skal (Schén 1983: 57).

Didaktiske greb pa lytning

Pa baggrund af det teoretiske fundament i undersggelsen blev der ta-
get udgangspunkt i falgende didaktiske greb pa lytning i udformningen
af aktionen:

e Ggre eleverne bevidste om aktiv lytning, sa de kan foretage en aktiv
vilieshandling (Otnes)

e Sikre at alle har en plads i praksisfallesskabet (Lave og Wenger)
e Skelne imellem at lytte fagligt og at lytte dbent (Hgegh)

e Tage udgangspunkt i dialogens deltagere, kontekst, situation og
undervisningsformal (Hgegh)

e Hgj processtyring (lav indholdsstyring) via stilladsering (Hgegh,
Skov, Beck og Vygotsky)

e Lytteformal og lyttestrategier far, under og efter lytning (Skov)
e Forhaling af tid (Hzegh)

e Tid til indre dialog (Vygotsky og Piaget)

e Hjzlpeskema (Skov)

e Genkendelighed i @velserne sa eleverne leerer at mestre lyttestra-
tegierne (Piaget)



Aktionen i arbejdet med elevernes
lyttekompetencer

Aktionen bygger pa ovenstaende teoretiske fundament og didaktiske
valg og bestar af:

e Test af teamroller

e Introduktion til aktiv og bevidst lytning og udformning af elevernes
egne lytteformal og lyttestrategier

e Femvarierende lyttegvelser (A, B, C, D og E), jf. nedenstaende ske-

ma:

Motivationstyper (Jf. bilag 3)

Mestring Optimal udfordring
Pvelsens (PVELSE A: Fremlaeggelse = @VELSE B: Samarbejde | @VELSE C: Rejse for én @VELSE D: @VELSE E: Diskussion
navn (bilag 9) (bilag 9) (bilag 10) Argumenter
(bilag 11)
Kompeten-  Modellering Modellering Kommunikation Kommunikation Kommunikation
ceblomsten  Kommunikation Kommunikation Tankegang Tankegang Tankegang
Raesonnement Rasonnement Raesonnement
Leerings- Det opgaveorienterede Det Det dialogorienterede Opgaveorienterede Det
rum og laeringsrum. projektorienterede lzeringsrum. laeringsrum. projektorienterede
lzererrolle Dog med en induktiv lzeringsrum. Induktiv tilgang. Induktiv tilgang. lzeringsrum.
tilgang til Induktiv tilgang. Underviserens roller er Underviseren er Induktiv tilgang.
opgavelgsningen. Underviserens rolle er | som deltager, dog med instruktgr. Fokus pa Underviserens rolle er
Underviserens rolle er konsulent. fokus pa en elevstyret differentiering ift. konsulent.
instrukter. dialog. Styrer Ipbende elevtype, fx hojere
samtalens retning for at leerestyring og naerhed
sikre faglig dybde i den hos de fagligt svageste
eksplorative samtale. elever.
Beskrivelse ~ Hvert gruppemedlem far =~ Gruppen finder Lektier: Alle skal se Alle i gruppen hjelpes = Hver gruppe arbejder
af gvelsen udleveret én artikel sammen ud af, hvad Lgvens hule afsnit med ad med at finde med udfordringer,
hver. derskal ind i de Estaldo. KSF'ere og Ipsningsforslag og
interne og eksterne En valgfri repraesentant argumenter for, "produktet”.
Forste del: Eleven leser  analyser og farst fra hver gruppe deltager ~ hvorfor det er KSFer.
den udleverede artikel, herefter deles i elevstyret dialog. Der er ogsa tid til Hver elev far
gor klar til at give et kort  analyserne ud og Imens arbejder resten af  indre dialog inden en udleveret enten et
referat, finder de arbejdes videre med. gruppen videre med elev fra hver rgdt eller et gront
vigtigste pointer og situationsanalysen (jf. stamgruppe skal i en kort. Kortene gar pa
kobler dem til relevante ~ Hver elev harenrolle, ~ SPIL: CL tankegangen, ny gruppe for at skift. Ved hvert fundne
interne og eksterne men alle m3 bidrage hvor alle bidrager forklare hvilke Igsningsforslag skal
analyser vha. skemaet. med input til samtidig). KSF'ere, de hver har der diskuteres positive
Andel del: Eleverne analyserne. fundet, og og negative
fremlaegger pa skift Eleven gar derefter argumentere hvorfor konsekvenser.
deres resultater for de tilbage til sin egen det er en KSF for
andre gruppe og styrer Skagenbolig.
gruppemedlemmer. gruppedialogen. Eleverne bliver delt op
Fremlzeggelsen foregar efter fagligt niveau i
vha. Dialogblomsten (jf. homogene grupper.
Beck).
De lyttende elever
skriver ind i skemaet.
Andeti Indre dialog Forhaling Forhaling Indre dialog Forhaling
fokus Aktiv deltagelse Legitim perifer Indre dialog Homogene grupper Aktiv deltagelse
| deltagelse Aktiv deltagelse
For Lytteformal: Fa overblik  Lytteformal: Alle Lytteformal: Lytteformal: F3 Lytteformal:
Iytningen over de vigti pointer  kompetencer Ambassadgr for viden. inspiration. Gruppernes egne
i artiklerne. Bliv klogere inddrages og alle lytteformal
pa branchen. aktiveres.
Under Lyttestrategi: Skema. Lyttestrategi: Roller. Lyttestrategi: Skema Lyttestrategi: Skema. Lyttestrategi:
lytningen Entreprengr: Stiller de | samt refleksionstid efter Gruppernes egne
Benspaend: Lyt, stil sa kritiske sp@rgsmal. dialogen, sa eleven er Benspaend: Lyt, stil sa lyttestrategier
uddybende spgrgsmal Producent: Finder klar til at styre dialogeni = uddybende spgrgsmal
og derefter kom med input til analyserne. sin egen gruppe. og derefter kom med
egne kommentarer. Administrator: Tager egne kommentarer.
referat
Integrator: Sprger for
at alle bliver hert.
Efter Efter: Alle input skrives Efter: Analyserne Efter: Pa baggrund af Efter: Revurdering af
lytningen ind i situationsanalysen uddeles og udarbejdes  dialogen kan jeres KSF'ere

nzeste gang.

feerdige individuelt
eller parvis, men alle

|_haren ide om indhold.
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analyser uddybes.



Introduktion til aktiv og bevidst lytning

Som opstart blev klassen introduceret til begreberne aktiv og bevidst
lytning, og at den aktive lytning er lige sa vigtig som at tale. Med dette
udgangspunkt havde eleverne de rette forudsaetninger for at arbej-
de med deres lyttekompetencer og kunne foretage den ngdvendige
aktive viljeshandling. Her befandt vi os i dialogleaeringsrummet, hvor
underviseren var deltager i klassens kollektive lsering men klar med
spergsmal og hjeelp for at holde dialogen pa sporet (Beck 2019: 130).
Der var tid til summegvelser og refleksion.

Grupperne fandt ud af, hvordan hvert gruppemedlem kunne bidrage
ud fra deres teamroller (jf. Lave og Wengers legitim perifer deltagelse)
samt udarbejdede egne lytteformal og lyttestrategier til brug i grup-
perne. Disse grundregler skulle sikre en gensidig respekt i gruppen
ved hjzelp af en faelles grundramme (Sgrensen 2018: 26). For at reg-
lerne skulle faestnes hos eleverne blev de genopfrisket flere gange i
forlgbet.

Vigtigste pointer fra gvelse A: Fremlaeggelse

| gvelse A skulle hver elev leese en artikel og forberede sig indi-
viduelt pa at fremlaegge de vigtigste pointer for gruppen. Lytte-
formalet var her at vaere ambassadgrer for viden. Eleverne fik
som lyttestrategi udleveret et skema til badde forberedelse og
lytning. Indre dialog og &ben lytning var her i fokus.

Det aktive valg med at starte ud med tid til indre dialog var godt
givet ud. De fagligt svage elever fik hjelp, havde god tid til op-
gaven og var glade for at kunne bidrage til gruppens arbejde
efterfglgende, hvilket styrkede deres self-efficacy.

Fremlazggelserne havde et benspand: forst lytte, sa stille ud-
dybende spgrgsmal og sidst komme med egne input. Helt som
forventet var det sveert for eleverne, som nogle gange glemte,
at de forst skulle lytte. Det var en ny lyttestrategi for eleverne,
men der blev skabt et gverum, hvor de havde mulighed for at
leere at mestre den faglige dialog (Beck 2019: 293).

Eleverne fik i gvelse A afprgvet deres lyttekompetencer, og de
fik 0ogsa arbejdet med deres modellerings- og kommunikations-
kompetencer. Der blev observeret dbenhed fra elevernes side i
forhold til anerkendende nik og oprigtig interesse i hinandens
fremlaeggelser. Allerede her er det tydeligt at se, at elevernes
aktive viljeshandling har givet en mere dben og empatisk lyt-
teadfeerd.

Vigtigste pointer fra gvelse B: Samarbejde

| gvelse B skulle gruppen i samarbejde finde input til situations-
analyse for at sikre kooperation og abne muligheden for dialog.
Teamrollerne skulle i brug.

Eleverne syntes overordnet, det var en god gvelse, og at de var

Hjeelpeskema gvelse A:

Dvelse A: Fremlaeggelse
Forste del: Individuel gvelse

Referat (skriv stikord)

Intern/ekstern analyse Input/pointer

PQvelse A

Jeg synes, at lyttestrategien (skemaet)
gjorde det en del nemmere at huske og
koble tingene sammen. Lytteformalet
gjorde det ogsd mere klart, hvad man
skulle fokusere pd, s man var mere
“skarp” pd det.

- elevcitat

Det var nemmere end det plejer, fordi vi
havde et skema til at skrive ting ned.

- elevcitat
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gode til at samarbejde i grupperne. Alle matte bidrage til analysen,
men kunne ogsa fokusere pa teamrollens opgave. @velsen synes at
have fremmet gruppernes dialog via samarbejde, hvor alle bidrog og
flere perspektiver kom frem. Eleverne havde dermed et godt udgangs-
punkt for praksisfeellesskabet og bedste forudsaetning for udvikling og
leering.

En fagligt svag elev naevner, at gvelsen var inspirerende, fordi de plejer
hurtigt at ga i gang med at skrive hver for sig. Nar det gar hurtigt, er det
sveert at fglge med for de svage elever, og dialogen udebliver. Fokus pa
forhaling af tiden far flere med, skaber dialog og gger dermed chancen
for at rykke pa de svageste elevers ZNU (jf. Vygotsky).

Enkelte elever syntes ikke om gvelse B. En elev udtrykker: “Jeg syntes
ikke den virkede specielt godt. Jeg syntes bare, vi skulle have sat i gang
med analyse og ksf, sd vi havde laengere tid (red.)til det.”En anden naev-
ner: “Det tager fokus lidt veek fra selve opgaven omkring Skagensbolig.”
Disse kommentarer vurderes at have baggrund i de instrumentelt
praestationsrettede elevers behov for hurtigst muligt at na resultatet.
Nar eleverne i stedet bliver tvunget til at forhale tiden, kan det ses som
tidsspilde i deres gjne. Udfordringen er at gare eleverne bevidste om,
hvor meget leering der er i dialog med andre. Det var forventet, at ele-
verne ville tage afstand fra gvelserne, da eleverne tvinges ned i tem-
po for at skabe tid og rum til at fgre eksplorative samtaler og komme
dybere ind i stoffet. Det kraever gvelse og tilvaenning for eleverne at
veere i.

77% af eleverne giver positiv feedback pa evelse B og forklarer pri-
meert dette med, at alle i gruppen har bidraget og veeret aktive jf.
legitim perifer deltagelse. Den fagfaglige snak rundt om i grupperne
befandt sig pa et fint taksonomisk niveau.

Eleverne startede lektionerne med at genopfriske egne regler. En
valgfri elev ("rejsende”) fra hver gruppe indgik herefter i en elevstyret
dialog i klassen, imens resten af gruppen gik videre med casen. Dia-
logen tog udgangspunkt i et afsnit fra Lgvens hule, hvor den digitale
ejendomsmeegler Estaldo var med. Efterfglgende skulle de “rejsende”
skabe en lignende dialog i deres egne grupper.

Fem af de “rejsende” fik skabt udbytterige dialoger. De var gode til at
stille uddybende spgrgsmal til de andre i gruppen, og de tilbageblevne
elever engagerede sig. En af disse skriver: "Jeg brugte meget strategi-
en om at holde gjenkontakt og virke interesseret, pG den mdde var den
rejsende mere selvsikker i hvad han/hun sagde, og det gjorde ogsd vi/jeg
fik mere ud af det.” Der var bade abenhed, refleksion og udforskning,
og eleverne var godt pa veji den eksplorative samtale. De var nysgerri-
ge pa det, de "rejsende” havde oplevet, hvilket ogsa kan have spillet ind
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Qvelse B

Jeg syntes at det var en god
gvelse, man fik pd denne made
alles vinker og input at vide.

- elevcitat

...alle har bidraget til tingene pd
hver sin mdde.

- elevcitat



pa elevernes motivation for lytning.

"

65 % af eleverne mente, at de havde lyttet "meget mere opmaerksomt
eller"mere opmaerksomt”, end de plejer, jf. figur 1. 42 % af eleverne har
stillet mange flere eller flere spgrgsmal, end de plejer, jf. figur 2. Star-
stedelen af eleverne svarer i deres refleksioner, at gruppearbejdet
har vaeret meget bedre end det plejer, og at de har haft gode diskus-
sioner med mange flere perspektiver pa det faglige i gruppearbejdet,
og samarbejdet har fungeret rigtig godt, da alle har vaeret gode til at
bidrage. Dette understgttes af, at 85 % af eleverne har opnaet flere
faglige diskussioner end de plejer, jf. figur 3. Ogsa i observationerne
tyder det pa, at den eksplorative samtale var godt pa vej. Aktiv delta-
gelse, dbenhed, refleksion og udforskning var klart til stede, dog var
det stadig sveert for eleverne at udfordre hinandens synspunkt, hvilket
betgd at den kritiske teenkning ofte var begraenset eller udeblev.

Figur 2: Har du stille flere uddybende
spergsmal i dag end du plejer?

Figur 3: Har | opnaet flere faglige
diskussioner i din gruppe i dag?

Figur 1: Hvordan har du lyttet til dine
klassekammerater i dag?

Meget mere
K Mange flere I
Det samme - opomaar som Det samme ) 15% Deieamme " Mange flere
somjeg plejer | —156% som jeg plejer SomNipleler ‘ 16%
35% : & 15% -
M < Flere -
N NS 9279 Flere
opmaerksom A 69%

50%

Vigtigste pointer fra gvelse D: Argumenter

Hver gruppe skulle finde og argumentere for KSFere for Skagenbolig.
Efterfelgende gik eleverne ud i homogene grupper ud fra fagligt ni-
veau og fremlagde og diskuterede KSF'erne.

| denne @velse var der igen hgj faglig aktivitet rundt om i grupperne.
Der var god tid som underviser til at fungere som vejleder for de grup-
per, der havde ekstra behov for dette. Iszer i fire grupper var eleverne
rigtig gode til at lytte dbent til hinanden og stillede uddybende og fag-
lige spargsmal. Eleverne begyndte at stille spgrgsmal lgbende og lyt-
tede igen opmaerksomt til svaret, hvilket tyder pa, at dette benspaend
(stillads) lige s stille kan fjernes. 62 % af eleverne mente, at gvelsens
lyttestrateqgi (skemaet) var et godt redskab til at huske at lytte bedre
efter.

En elev skriver: “Jeg synes det var megagodt, og har hjulpet mig i for-
hold til at kunne formulere mig pd “afssetningssprog”.” Det, at vi har
gvet lytning, har tydeligt rykket pa denne elevs ZNU, saerligt kommu-
nikationskompetencen, og det er lige preecis, hvad dialog kan gere (jf.
Beck og Nottingham). | afsaetning laegges netop vaegt pa, at eleverne
tilegner sig et stort fagligt ordforrad: “Jo flere afsaetningsgkonomiske
begreber en elev har i sit aktive ordforrdd, jo mere nuanceret kan ele-
vens redegprelse for en problemstilling blive”(Vejledning til leereplanen
i afseetning AB hhx: 16).

Qvelse D

Lyttestrategien med at notere
ned, hvad de vigtigste pointer
folk snakkede om, var godt bade
for at kunne huske det, men ogsd
for selv at “forst@” det bedre. Det
gav ogsd et meget godt funda-
ment til revurdering af KSFere at
here andre meninger end i den
gamle gruppe. Man fik altsd helt

nye gjne pd opgaven.

- elevcitat
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Eleverne oplevede selv, at der kom flere perspektiver pa banen,
og at det var sjovt at hgre de andres argumenter. De fik her ud-
fordret hinandens synspunkter lidt mere, maske fordi det var
gruppens faelles synspunkter, og det derfor ikke fgltes som en
kritik af den enkelte. @velsen endte med at indeholde lidt mere
kritisk taenkning end de foregdende.

Hver elev fik en unik viden, som de skulle tage med sig i deres
stamgrupper, sa de blev til ligevaerdige gruppemedlemmer,
der kunne bidrage til praksisfeellesskabet (jf. Lave og Wenger).
Eleverne begyndte desuden at blive mere fortrolige og bevidste
om deres lyttestrategier. Der observeredes flere uddybende
spergsmal, men ogsd mere faglig dybde i elevernes dialoger i
og med at ogsa den kritiske taenkning blev fgjet til. En lille del af
eleverne syntes, det var ved at vaere nok med fokus pé lytning
pa dette tidspunkt.

Vigtigste pointer fra gvelse E: Diskussion

| disse lektioner var der i hver gruppe fuld fokus pé at finde ud-
fordringer, lzsningsforslag og udvikling af “produktet”. Eleverne
havde som opstart genopfrisket 0og ogsa tilrettet deres regleri
gruppen. Hver elev fik udleveret et rgdt eller grant kort med det
formal, at til hvert Igsningsforslag skulle de skiftes til at komme
med positive (grgnt) og negative (redt) konsekvenser alt efter
hvilken farve kort, som de sad med (de skiftede kort lgbende).

De fleste elever var fortsat rigtig gode empatiske lyttere med
engagement, gjenkontakt og anerkendende nik. Aktiviteten var

stor, og kortene var et godt redskab til at huske eleverne p3, at

alle skulle deltage (Jf. Bakhtins aktive deltagelse som et succeskrite-
rie for en meningsskabende dialog). Igen var en vis grad af stilladse-
ring vigtig for at sikre at fa alles synspunkter med. Der var rigtig god tid
til som underviser at veere i konsulentrollen, og fokus var pa feedback
af det faglige indhold i dialogerne, der gav det sidste skub i grupperne
til at arbejde mere med den kritiske taenkning.

Opsamling pa analysen

I slutningen af dette forlgb oplevede hele 76 % af eleverne, at de var
blevet mere bevidste om at lytte aktivt og bevidst til deres klassekam-
merater. Eleverne havde taget det at lytte dbent til sig, og der ses en
lille tendens til, at de nu ogséa i de andre fag har mere fokus pa at lytte
til hinanden fagligt.

Forhaling og tid til indre dialog har formodentligt veaeret nogle af de
sterste virkemidler til at fa alle til at bidrage (jf. Skov og Vygotsky). Det
er helt klart et didaktisk greb, som skal indtaenkes, men ogsa et greb
som er tidskraevende. | gvelserne fungerede det, men det kraever stor
opmeaerksomhed fra underviserens side. En udfordring er at sikre, at
eleverne bruger tiden pa at reflektere og ikke distraheres. Elevernes
refleksionstid foregik af den grund primeert samlet i klasseveerelset.
Balancen mellem at give eleverne tid til at teenke og reflektere og sam-

Hjeelpeskemaer gvelse D:

Pvelse D: Argumenter
Forste del: Loses fzelles i stamgruppen

KSFer Argumenter

Anden del: Gruppedialog i nye grupper

Fremlaeggerens
pointer

Egne
refleksioner

ElevA

ElevB

ElevC
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En af klassens andre undervi-
sere peger paisaer en a&endring i
hans undervisningstimer:

Jeg har flere gange observeret,
at eleverne nu refererer til, hvad
andre elever har sagt, ndr de selv
gdrigang med at sige noget.

Jeg har ogsd oplevet, at de med
blikke og kropssprog har vist
anerkendelse overfor den anden
elev de refererer til.

- undervisercitat

Spergsmal




tidig sikre, at undervisningen forbliver dynamisk og engagerende for
alle elever, er ogsa sveer. Dog er det stadig et effektivt middel til at fa
alle til at bidrage.

Kun 32% af eleverne kunne finde péa at bruge lyttestrategierne i frem-
tiden. For eleverne er det nyt at arbejde bevidst og metodisk med lyt-
ning. Ifalge Piaget ma eleven tilpasse sig den nye erfaring og aendre sin
forstaelse og handlinger via akkomodation, og det kreever tid at gen-
oprette balancen (Beck 2021: 286). Det kan diskuteres, om det at ggre
eleverne bevidste om vigtigheden af aktiv lytning og dermed aktivere
viljeshandlingen har givet en stgrre effekt end selve lyttestrategierne.
Ser man dog pa elevernes metarefleksioner vedrgrende strategierne,
er de positive, sa det tyder pa, at eleverne (bade bevidst og ubevidst)
har gavn af stilladseringen af deres lyttesituation. Det bar overvejes,
hvordan eleverne fremover stgttes i at arbejde med lytning. Det har
veeret en balancegang at finde det rigtige niveau, for omvendt kan
det ogsa blive for meget: “... man kan kun laegge de der fodlaenker ind i
dialogen indtil et vist punkt, for ellers fdr eleverne kvalme af det”(Beck
2021: 9). Der er dog behov for mere gvelse, men en fordel kan vaere at
integrere lyttestrategier i undervisningen pa en mere naturlig made.

Eleverne ervialyttegvelserne blevet tvunget til at lytte fagligt til og tale
mere fagligt med hinanden end de plejer, og det har uden tvivl skabt et
mere kollaborativt samarbejde i grupperne i afsatning. Eleverne har i
den faglige dialog traenet iseer deres kommunikationsfaerdighed, per-
spektivforstdelse og argumentationsevne, og mange elever har ogsa
tydeligt rykket pa deres ZNU ift. at mestre og anvende afsaetningsfa-
gets sprog og metoder. Steen Beck papeger dog, at den dygtigste i
denne teamkonstellation ikke far etableret en ZNU, og derfor kan ga
hen og blive mere en hjzelpelaerer end udvikle sig fagligt (Beck 2020).
Dette blev i forlgbet papeget af et par af de fagligt staerke elever. Ved
mediering af viden til de svage opnar disse elever dog vigtige fordele
som konsolidering af viden og bedre kommunikative og sociale feer-
digheder. Dog var elementer som de homogene grupper medtaget
for netop at imgdekomme denne udfordring. En anden gang kunne
undervisningsdifferentiering i fx de indre dialoger eventuelt vaere en
yderligere motivationsfaktor i forlgbet for de fagligt staerke elever, der
maske til tider kom til at kede sig lidt i forhalingen.

Gruppernes dialog har baret tydeligt preeg af hgj deltageraktivitet og
faglig dybde i diskussionerne. Alle grupper har i mindre eller hgjere
grad formaet at forholde sig respektfulde, nysgerrige og spergende til
hinandens input. Der har veeret tid til indre refleksion, og dialogen har
veeret praeget af udforskning af muligheder og mange perspektiver i
forseg pa at opna fzelles forstdelse. Udfordringen for eleverne er dog
at stille de kritiske spgrgsmal. Det kan diskuteres, hvorvidt det didak-
tiske valg at arbejde induktivt og primeert i projektleeringsrummet har
veeret optimal. Der har vaeret hgj processtyring, men lav indholdssty-
ring, og eleverne er her blevet udfordret, da de arbejdede med en ny-
opstartet virksomhed med en kompleks problemstilling og samtidig
skulle leere at arbejde bevidst med deres lyttekompetencer. Dette kan
have spillet ind i elevernes manglende kritiske taenkning, men efter-

80 % af eleverne svarer, at de
har opnéaet flere faglige diskus-
sioner i deres gruppedialog.
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som det er oplevet fgr, og klassens andre undervisere ogsa papeger
udfordringen med dybdelzering, sa formodes det ikke umiddelbart at
skyldes dette. Et bud pa en mulig forklaring gives i nedenstaende re-
fleksion.

Konklusion

Undervisningen i aktiv og bevidst lytning har gget elevernes bevidst-
hed om egne lyttevaner og gget deres aktive deltagelse i gruppedia-
logen. Eleverne har udviklet deres sociale interaktioner ved hjeelp af
den dbne lytning og empatiske lytteadfaerd. Forhaling af tiden samt de
stilladserede lytteformdl og lyttestrategier har fart til mere refleksion
og udforskning af flere perspektiver, og tid til indre dialog fgrte til mere
dybde i stoffet og mere aktiv deltagelse.

Eleverne har i udviklingen af deres lyttekompetencer taget vigtige
skridt pa vejen mod den fulde eksplorative samtale, men de er dog
stadig udfordret pa den kritiske teenkning, som kraever mere traening
ud over dette forlgb.

Den endelige konklusion er, at arbejdet med elevernes lyttekompeten-
ceriafsaetning kan veere med til at fremme elevernes samarbejde om
leering i gruppedialogen. Iseer den aktive viljeshandling og tid til indre
dialog er sméa didaktiske greb med en stor effekt pa elevernes aktivitet
og bidrag til praksisfaellesskabet.

Refleksion

Lytning har veeret et spaendende, relevant og udfordrende emne at
fordybe sigi. P4 linje med de leesestrategier vi allerede giver eleverne,
er det oplagt ogsé at introducere eleverne for vigtigheden i “at lytte for
at lzere (sammen)”. Dette kunne som begyndelse veere et lille bidrag til,
at diskrepansen mellem hvor meget eleverne indgar i lytteaktiviteter
og hvor lidt opmeerksomhed faerdigheden far i undervisningen, frem-
over er lidt mindre.

Dialogisk baseret undervisning saetter fokus pa udvikling af elevernes
faglige stemmer (Beck 2021: 10). Iszer én gruppe i forlgbet talte eerligt
om, at de ikke altid tgr bidrage til den faglige dialog. Deres lytteformal
blev at skabe tillid til hinanden, sa de tar stille faglige spsrgsmal og
komme med egne synspunkter pa trods af tvivl. Lyttestrategien var
at fremsta hjaelpende og ikke demmende. Kan dette haenge sammen
med, at eleverne har sveert ved den kritiske teenkning i den eksplora-
tive samtale, hvor de netop skal udfordre hinandens faglige synspunk-
ter?

Ifglge Mette Boie vil eleverne gerne deltage fagligt, men de kommer
ikke uden om det pres, at karakterer er afggrende. De oplever derfor
en farlighed, pa trods af at der er opbygget et trygt, anerkendende,
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respektfuldt og okay-at-fejle klasserum. Forestillinger om karriere og
forventninger til sig selv og fra andre fylder i deres hoveder og helt ind
i klassen (Boies foredrag pa LIP). Eleverne forsgger “...at identificere
og leve op til leerernes krav og forventninger, og hvor det handler om at
fremvise evner og skaerme sig for at fremsta forkert”(Katznelson 2018:
134). Dermed bliver tilgangen til laering ikke mestrings- men praestati-
onsorienteret, og de unges strategiske adfeerd bliver pa bekostning af
lzering og udvikling af faglige forstaelser (Katznelson 2018: 134). Leere-
planerne har en tendens til at ggre undervisningen stoforienteret og
instrumentel primaert pa grund af tidspres (Beck 2021: 10), hvilket ikke
bidrager til opggret med elevernes praestationsorientering. Dialogisk
undervisning bgr derfor udvikles p& mikroniveau for netop at forsgge
at hgjne kvaliteten i den faglige dialog og give eleverne en faglig stem-
me for i sidste ende ikke at glemme undervisningens egentlige formal
pa et makroniveau, nemlig lzering og dannelse (Beck 2021: 10-11).

Med de mange praestationsrettede elever er det maske endnu vigtige-
re end fgr at arbejde med lytning fx via forhaling og plads til indre dia-
log, sa eleverne har mulighed for at rykke sig neermere en mestrings-
orienteret tilgang til lering, sa de opnar den gnske dybdelzering.

% Xk %

Charlotte Orup Morsbol, Frederikshavn Handelsskole.
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Fag- og almendidaktikkens
evige tango

Af Camilla Kelsen Petersen

Pa baggrund af de fem artikler i denne udgivelse om didaktiske under-
segelser i skolefaget afsaetning star det frem, at fagdidaktik ikke er
en ting men derimod en proces. Artiklerne beskriver fem forskellige
didaktiseringsprocesser og viser, hvordan fagligt stof og faglige be-
greber forbindes med de konkrete elever i leeringsmiljget og under-
visningen.

Man kan 0gsé sige, at de fem artikler er fem eksemplariske historier
om fagdidaktisk transformation (Christensen: 38, 2019). Det vil sige, at
de hveriseer er udtryk for forfatternes bevidsthed om, hvordan de gen-
nem deres didaktisering bidrager til transformationen af videnskabe-
lig viden og kunnen til undervisning, der er meningsfuld for deres kon-
krete elever. Denne ombearbejdning, didaktisering, af stoffet handler
om at strukturere, forenkle, udvaelge og levendeggre fagligt stof med
henblik pa elevernes udvikling (Christensen: 38, 2019). Pointen er her,
at det er elevernes viden, der skal udvikles igennem undervisningsfa-
get, og ikke videnskabsfagets teorier (Christensen: 58, 2019).

Italesaettelsen af fagdidaktik som en proces, der omskaber det be-
grebslige og videnskabelige indhold til meningsfuldt stof og fagsprog
for eleverne koblet med undervisningens formal om at fremme elever-
nes udvikling inden for afsaetningsfagets kompetenceblomst, viser o0s
den evige interaktion mellem fagdidaktik og almendidaktik. For ek-
sempel kan leereren se elevernes motivation som et alment didaktisk
forhold, derihgj grad skal medteenkes i den fagdidaktiske transforma-
tion. Elevernes motivation til at deltage i undervisningen er med andre
ord en forudseaetning for at laere eleverne at Igse problemer og arbejde
med udfordringer for virkelige og fiktive virksomheder, hvilket i lae-
replanen for faget afseetning er det vigtige undervisningsprincip om
at arbejde induktivt (Brunvold & Langerhuus, 2019). Aimendidaktiske
overvejelser kan hjalpe med at na frem til fagmalene i faget. Den fag-
didaktiske proces er forskellig fra fag til fag, fordi basisfagenes grund-
lag af viden og kunnen har forskellig status og funktion i skolefagene.
Viden er ikke bare viden, som Torben Spanget Christensen formulerer
det(Christensen: 32, 2019).

De almendidaktiske og de fagdidaktiske perspektiver spiller altsa teet
sammen i, hvad man kunne kalde for didaktiske handlinger i forbindel-
se med planlaegning og gennemfarelse af undervisning eller i forbin-
delse med en didaktisk analyse.
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Ane Qvortrup formulerer en model for en didaktiske handling. Model-
len viser didaktisk handling "(...) som konstitueret i samspil mellem de
didaktiske perspektiver, men tydeligger samtidig, at de didaktiske per-
spektiver ikke har klare graenser eller eksisterer i ‘ren form” (Qvortrup:
34, 2018). De involverede didaktiske perspektiver er almendidaktik,
fagdidaktik og omradedidaktik, hvor omradedidaktikken retter sig
imod for eksempel skoleformer og uddannelsestrin pa de forskellige
gymnasiale uddannelser, farskoledidaktik eller voksendidaktik (Qvor-
trup: 36, 2018). Det er ikke det ene perspektiv far det andet, det er
snarere en vedvarende interaktion mellem perspektiverne igennem
de didaktiske handlinger.

Torben Spanget Christensen slar klart an, hvad der skal til for at lave
didaktiske handlinger med sin formulering af, "(...) at der er brug for
eksperter pd koblingen eller didaktiseringen mellem fagvidenskaben og
almendidaktikken, det vil sige fagdidaktikere” (Christensen: 56, 2019).
En fagdidaktiker kan navigere i den permanente interaktion mellem
faglige og almene didaktiske perspektiver. Denne navigation er karak-
teriseret ved, at fagdidaktikeren er i stand til at navigere mellem flere
basisfag og skolefaget eller sagt med andre ord: er ekspert pd at navi-
gere mellem flere basisfag og de konkrete elever i det konkrete laerings-
miljg. Ved at forsta og handtere interaktionen mellem basisfag og ele-
ver i lzeringsmiljget far fagdidaktikeren mulighed for at transformere
og integrere didaktiske vidensformer knyttet til basisfaget, sa videns-
formerne kan anvendes i skolefaget pa en for eleverne meningsfuld
méade. At de didaktiske vidensformer straekker sig fra elevernes hver-
dagsviden, undren, nysgerrighed og deres vaerdier til fagets teoretiske
og empiriske videnskabelige viden (Christensen, 2022), understreger
blot igen den fortsatte tango mellem almendidaktik og fagdidaktik.

Ovenstaende betragtninger kan sammenfattes i den fglgende (upubli-
cerede) model i figur 1 for fagdidaktik, som Torben Spanget Christen-
sen har lavet, og eksplicit har sagt, ma inddrages i neervaerende tekst.
Modellen anvender de samme tre didaktiske perspektiver, der indgar i
Ane Qvortrups model for didaktiske handlinger, som gengivet ovenfor.

Modellen illustrerer tydeligt substansen i fagdidaktik som den vedva-
rende interaktion mellem flere basisfag, der samles i et konkret sko-
lefag som afsaetning pa hhx, og eleverne i det konkrete laeringsmilja,
hvilket leder til modellens titel: Fagdidaktik - en model for konstruktion
af skolefag. Dermed bliver det ogsa gjort klart, hvad der indgar i fagdi-
daktik, hvorfor disse elementer indgér i fagdidaktiseringen, og hvor-
dan det foregar som en vedvarende processuel interaktion.
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Skoleform (gym.)
Uddannelsesomrade (hhx)

Omradedidaktik

FAGDIDAKTIK
Labende konstruktion af
afseetningsfaget (skolefag),
fagdidaktisk transformation,
didaktisering
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Marketing, kommunikation, )
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Fagdidaktik - en model for konstruktion af skolefag

Figur 1: Fagdidaktik - en model for konstruktion af skolefag (Upublice-
ret model af T. S. Christensen, 2024).

% Xk %

| den sidste del af dette efterord ger jeg et kortfattet forsgg pa at be-
skrive interaktionen mellem fagdidaktik og almendidaktik i hver af de
fem artikler, der indgar i publikationen, sa forfatternes konstruktion af
deres skolefag forhabentligt tydeliggares for laeseren. Beskrivelserne
forsgger at vise fagdidaktikerens proces med at kombinere omrade,
elev(er) og basisfag i et meningsfuldt skolefag uden at udpensle inter-
aktionens flow og de tre perspektiver. Pointen med denne fremstil-
lingsform er at vise fagdidaktik som en samlet, holistisk proces.

Denne efterords-beskrivelse af de fem artikler star helt for min egen
regning. Det er gjort for at illustrere ovenstadende pointer med prak-
siseksempler og dermed give ‘ked og blod’ til interaktionen mellem
fagdidaktiske og almendidaktiske perspektiver. Der er udeladt teore-
tiske referencer i opsummeringerne, som vedragrer de enkelte artikler,
dareferencerne kan leeses i de fem tekster ovenfor.

Undervisningsdifferentiering i afsaetning A

Nina Hedeman fra Kege Handelsskole saetter fokus pa undervisnings-
differentiering i afsaetning A i en 1.g klasse med blandt andet en gget
mangfoldighed blandt eleverne, hvilket ofte giver forskellige laerings-
processer, der foregar i forskellige tempi. Nina Hedeman skriver i sin
artikel: "Netop derfor er differentiering vigtig, ogsa i afsaetning, for det

Almendidaktik

Elev(er)
Unge, elevtyper, motivation,
forudsastninger mv.
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er igennem dette didaktiske princip, at vi kan situere eleverne i deres
zone for nsermeste udvikling, samtidig med at klassens praksisfaelles-
skab traekker pd de enkelte elevers styrker, og dermed lgfter undervis-
ningen fagligt”. Den made, som Nina Hedeman lavede sin fagdidakti-
ske transformation pa ved hjeelp af undervisningsdifferentiering, gav
samtidig mulighed for at fokusere p& elevernes individuelle undren og
nysgerrighed p& de kernestofomrader, der blev inddraget (segmente-
ring, malgruppevalg og positionering). Saledes fik eleverne dels mulig-
hed for selv at vaelge virksomheder, de ville arbejde med i opgaverne,
og der var dels opgaver mélrettet henholdsvis pige- (Matas-case) og
drengegrupper (gaming-case). Endelig lavede hun en differentiering
baseret pa niveaudeling for at give mulighed for faglig fordybelse og
belyse forskellige vinkler i en case. Nina Hedeman arbejdede her med
en kobling af Blooms taksonomi samt Beck og Paulsens elevtypologi
for at ramme bade elevernes faglige niveau og deres sociale kompe-
tencer. Artiklen viser, hvordan interaktionen mellem de didaktiske
perspektiver former bade hvad, hvorfor og hvordan i de tre forskellige
forsgg med undervisningsdifferentiering.

Baeredygtighed som motivationsbooster i
afseetning

Thomas Mglgaard fra Tietgenskolen er optaget af, hvordan arbejdet
med baeredygtighed, som et eksempel pa en epokal nggleudfordring
0g en aktuel afsaetningsmaessig problemstilling, kan styrke elevernes
motivation for at leere samt styrke elevernes self-efficacy. Med dette
afsaet har forfatterens stofudvaelgelse til beeredygtighedsforlgbet i af-
saetningsfaget iseer vaeret udfordringsdidaktisk. Der var tale om at ar-
bejde med elevernes undren og nysgerrighed i forhold til baeredygtig-
hed igennem det induktive undervisningsprincip og med brug af iseer
det projektorienterede laeringsrum bortset fra starten af forlgbet, der
foregik i det opgaveorienterede leeringsrum. Forfatteren udfolder di-
daktiske overvejelser med fokus pa 1) elevernes gruppedannelse, 2)
motivationsboostere, samt 3) Klafskis dannelsesovervejelser om den
"dobbelte dbning”. Thomas Mglgaard konkluderer blandt andet, “(...) at
faget har abnet sig for eleven. Og ndr kun ca. 1/6 hellere ville have haft
en case, der ikke handlede om baeredygtighed, har eleverne ogsd dbnet
sig for faget”. Derudover viste evalueringen, at forlgbet har motiveret
eleverne. Thomas Malgaard slutter af med at reflektere over gruppe-
dannelsen og dens betydning for elevernes opbygning af motivation
og self-efficacy. Denne artikel viser et eksempel p4, at interaktionen
mellem de didaktiske perspektiver kan have udgangspunkt i faglig
stofudveelgelse (hvad), koblet teet til fagets metode og materialer
(hvorfor), hvorefter laeringsmiljget inklusiv gruppedannelse designes
pa en made, sa eleverne kan arbejde selvstaendigt med faglige pro-
blemstillinger (hvordan).
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Interaktiv laeringsplatform i den virtuelle
undervisning i afsatning - et redskab til at
understgtte elevernes motivation til deltagelse

Den udfordring, Anders Staer Rasmussen fra Niels Brock i sin tekst
zoomer ind pd, er (...) hvordan vi som undervisere kan motivere elever-
ne til aktiv deltagelse i virtuel undervisning inden for faget afsaetning”.
Undervisningsfaget afsaetning er seerligt interessant i denne sam-
menhzang, fordi det fordrer elevaktiverende undervisningsformer,
for at begreber og modeller forstas og anvendes korrekt af eleverne,
hvorigennem fx modelleringskompetencen styrkes, skriver Anders
Steer Rasmussen. Den didaktiske handling at vaelge en specifik inter-
aktiv leeringsplatform til virtuel undervisning i afsaetning, Nearpod,
hang altsa taet sammen med bade afsatningsfagets metoder og fa-
gets indhold. Forfatterens leeringsteoretiske udgangspunkt er, (...)
at vi som mennesker laerer sammen med andre mennesker”, det veere
sig bade elever og undervisere, og dermed pegede hans valg af Ne-
arpod ogsa pa et gnske om at skabe et praksisfaellesskab i den vir-
tuelle undervisning i faget. Anders Staer Rasmussen fremhaever, at
praksisfeellesskaber giver god mening i afsaetning, fordi det er et nyt
fag for eleverne, og de har brug for at kunne leere af hinanden. Blandt
andet for at eleverne far mulighed for selvstaendigt at formidle faglige
problemstillinger og fremfgre faglige reesonnementer, jf. leereplanen.
Stofudveelgelsen var basisdidaktisk med fokus p& marketingplanen
som stofomrade. Denne artikel eksemplificerer interaktionen mellem
de didaktiske perspektiver med udgangspunktiet'benspand’iafsaet-
ningsfagets leeringsmiljget i form af virtuel undervisning.

Gamification af eksamensforlgbet i afsatning: et
redskab til at gge motivationen?

Ida Marie Streubel Knudsen fra Aarhus Business College er optaget
af, hvordan gamification kan skabe motivation og fagligt fokusien 3.9
klasse med afsaetning pa A-niveau. Afsaettet var den konkrete klas-
se, hvor klassens elever befandt sig p& mange forskellige niveauer og
med meget forskellig motivation. Indsatsen tog fat i forlgbet frem mod
eksamen, hvor eleverne induktivt skulle udarbejde et kort, sammen-
fattende skriftligt produkt, hvor de arbejdede i dybden med en virk-
somhed. Den leeringsteoretiske forankring var iseer John Dewey med
henblik pa den induktive arbejdsform. Ida Marie Streubel Knudsen
sammenfatter det sdledes: "Problemstillingen, jeg har stdet overfor,
har derfor handlet om at benytte didaktiske greb, som passer til klas-
sen og som kunne vaere med til at motivere pd tvaers af fagligt niveau og
elevtyper”. Teksten demonstrerer det, forfatteren kalder “transforma-
tion af almendidaktik til fagdidaktik”, idet elevmotivation og elevtyper
laegges til grund for forfatterens idé om gamification i det afsatnings-
faglige eksamensforlgb (pointsystem, deadlines og et scoreboard
samt et konkurrenceelement). Yderligere fagdidaktiske overvejelser
gar pa denne baggrund i retning af at fremme elevernes fokus via de
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udvalgte spilelementer, sa eleverne fokuserede og motiverede arbej-
dede i dybden, spilelementernes rammesatning af processen over-
for elevernes mulighed for at arbejde selvstaendigt og i eget tempo
samt underviserens faglige vejledning og tilgaengelighed for eleverne.
Overvejelser om gruppernes sammensatning og forskellige elevtyper
indgar ogsa.

At lytte for at lzere: et forsgg pa at skabe eksplo-
rative samtaler i afszetning ved at arbejde med
elevernes lyttekompetencer i gruppedialoger

Pa Frederikshavn Handelsskole har Charlotte Orup Morsbgl faet gje pa,
at hvis ikke eleverne lytter til hinanden, sa haemmer det udviklingen af
elevernes analytiske feerdigheder, perspektivforstaelse, argumenta-
tionsevner og kritisk teekning, der alt sammen er vigtige elementer i
fagets leereplan. Charlotte Orup Morsbal formulerer tydeligt, hvad der
er den underliggende udfordring, nar eleverne ikke lytter til hinanden:
"Udfordringen er at ggre eleverne bevidste om, hvor meget leering der
er i dialog med andre”. Med andre ord, hvis man ikke lytter, sa mister
man leeringsmuligheder. Det er iseer et problem i afsaetning, hvor den
induktive arbejdsform samt dialog- og projektorienterede laeringsrum
spiller en stor rolle. Samtidig papeger forfatteren, at vejledningen til
leereplanen for afsaetning laegger vaegt pa elevernes faglige ordforrad.
Fokuseringen pa elevernes aktive, bevidste og dbne lytning kombine-
ret med stilladserede lytteformal og lyttestrategier med henblik pa at
hejne kvaliteten i den faglige dialog, det vil sige at give eleverne en
faglig stemme og fremme modellerings-, kommunikations-, tanke-
gangs-, og raasonnementskompetencerne, viser i denne tekst den
uundgaelige interaktion mellem almendidaktik og fagdidaktik. Under-
visningsfors@get med lytning gennemlyses til sidst med fagdidaktiske
overvejelser om arbejdsformerne.
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