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De nordiske lande betragtes normalt som verdens mest succesfulde nationer,
nar det kommer til ligestilling. Men der er stadigveek store uligheder pa et omra-
de som skolernes ledelse, hvor der eksisterer en ubalance til maendenes fordel.
Hvordan kan vi forklare det? Vores undersagelse afslgrer bl.a. markante for-
skelle inden for de to kans strategier for karriereudvikling.

Chanceryttere og
domaenebyggere

— eller (u)ligestilling i gymnasieledelse

AF MARIANNE ABRAHAMSEN OG

KATRIN HJORT

De gymnasiale uddannelser er
et omrade, hvor kvinder er i
overtal. Blandt eleverne er der
overvaegt af kvinder.
halvdelen af lererne er kvin-
der, og pa mellemlederniveau
er der naesten 40% kvinder.

Over

Gymnasiepxdagogik
En grundbog

REDIGERET AF

Men pa toplederniveau er
kvinder i undertal, og ubalan-
cen er til at tage at fole pa:
under 25% er kvinder. Ser man
pa resten af samfundet, er den
kvindelige reprasentation
blandt ledende medarbejdere i
den offentlige sektor 18-24% .
I den private sektor er underre-
preesentationen pa toplederni-

veau endnu mere markant,
4,4% (UVM 2011, DS 2010,
DK Statistik, 2011, Ledernes
Hovedorganisation, 2010).

Denne ulighed betragter vi
som et problem. Ikke fordi
kvinder nedvendigvis er bedre
ledere end mend, ej heller at
de skal gere en karriere i ledel-
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Center for Forskning i Skoleudvikling
(CFS) er under oprettelse pa Institut for
Kulturvidenskaber under ledelse af lektor
Steen Beck. Visionen er at CFS bliver et
nationalt og regionalt centrum for en rekke
forsknings- og udviklingsaktiviteter, her-
iblandt felgeforskning og anden forskning i
udviklingsprojekter pd gymnasiale uddan-
nelser, fellesforskning med professionshej-
skolerne i specielt Region Syddanmark,
videreudvikling af det gymnasiale padago-
gikum og atholdelse af konferencer, semi-
narer og kurser.

Ane Qvortrup er blevet ansat som lektor
ved IKV, fagmiljeet Uddannelsesviden-
skab. Ane Qvortrup har taget sin ph.d. ved
det davaerende Institut for Filosofi, Peedago-
gik og Religionsstudier (IFPR) pa SDU.
Hun har veret adjunkt ved Aarhus Univer-
sitet.

Tillykke med Gymnasiepaedagogik, 2. udgave

Leder

I slutningen af maj 2013 udkom 2. udgave af Gymnasiepcedagogik pa Hans Reitzels Forlag. Det er der grund til at en-
ske os alle sammen tillykke med. Gymnasiepcedagogik er en helt afgerende vigtig samlet og samlende referenceramme
for bade praktikere og forskere i gymnasieverdenen. Det er indlysende at dette mammutvaerk — trods sin enorme sterrel-
se pa 753 sider, med syv dele og 56 kapitler — ikke kan sta alene nar der skal forskes og undervises i gymnasiepadago-
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gik. Men bogen er et uomgangeligt felles udgangspunkt og afsat for at
bygge bro mellem praksis og teori, mellem forskning og undervisning,
mellem det kendte og det kommende.

Gymnasieverdenen er under opbrud og under voldsom forandring — OK
13 er blot det seneste skud pa stammen. Nogen kunne sperge: Hvad skal
der dog overhovedet blive af gymnasiet som vi kender det? Her har vi sa
netop en bog der faktisk forseger at forstd hvad der er gaet forud, hvad
status er aktuelt, og hvordan fremtiden maske kommer til at se ud. Den far
de gymnasiale ungdomsuddannelser til at fremstd som en helhed der gan-
ske vist kan veare sver at fa til at haenge sammen, men som kan anskues
som én sammenhang i et kritisk forskningsinformeret lys.

I den nye 2. udgave redigeret af Erik Damberg, Gitte Holten Ingerslev,
Jens Dolin og Peter Kaspersen er alle kapitler fra 1.-udgaven, der udkom i
2006, blevet grundigt efterset og revideret, og der er ogsa kommet nye
kapitler til, blandt andet ét om leeremidler. Bogen indeholder desuden en
lang raekke grundige velformidlede introduktioner til alle aspekter af den
komplekse gymnasiepraksis uanset om vi taler lering, ledelse eller fag og
fagdidaktik i mange afskygninger. Det er uvurderligt. Ikke mindst for
undervisningen i teoretisk padagogikum, hvor bogen bruges flittigt.

Nu kunne man et gjeblik tro at der med denne 2. udg. er sat et punktum for
gymnasieforskningen, og at man nu véd hvad der vides skal i denne sam-
menhang. Det er selvfolgelig ikke tilfeldet. Forskere fra narvarende
Institut for Kulturvidenskaber, fagmiljoet Uddannelsesvidenskab, som har
bidraget til en raekke kapitler 1 bogen, forsker naturligvis videre i en raekke
aktuelle problemstillinger. Og i dette nummer af GymPed 2.0, som er det
niende af slagsen, bringes fire artikler som formidler ny forskning.

Katrin Hjort og Marianne Abrahamsen satter fokus pd ”Chanceryttere og
domanebyggere — eller (u)ligestilling i gymnasieledelse”, hvor de peger
pé ken som et ulest problem for gymnasieledelse.

Harry Haue og Heidi Eskelund Knudsen diskuterer ”Udfordringer til hi-
storiedidaktikken”, hvor de tager udgangspunkt i den kritiske pastand at
historieundervisningen i det almene gymnasium trods reformtiltag og
@ndrede lereplaner befinder sig i en situation hvor det reproducerende
over for det analyserende bevarer sin dominans.

Finn Wiedemann og Lilli Zeuner diskuterer “Grenser for pedagogik”,
hvor de med udgangspunkt i felgeforskning af et storre forsegs- og udvik-
lingsarbejde fokuserer pa “anvendelsesorientering i praksis”, som deres
undertitel lyder.

Endelig interviewer Marianne Abrahamsen ph.d.-stipendiat i matematikdi-
daktik Steffen M. Iversen om hans igangvaerende undersogelse af
”Matematikkens nye skrivere”. Matematikskrivere i dag bliver ikke kun
atkreevet at kunne udtrykke sig i matematiske symboler og tegn, men skal
ogsd kunne udtrykke sig med verbalskrift. Spergsmalet er hvad det bety-
der for deres lering — og for faget. Det ved vi kun lidt om.

Som man kan here, veksler artiklerne i GymPed 2.0 mellem fokus pa
organisation, ledelse, fagdidaktik og lering — og sammenhange derimel-
lem. Det fzlles for artiklerne er et enske om at skabe ny viden der kan
bringe gymnasiepadagogikken endnu videre, i teori og ikke mindst i prak-
sis. Maske nogle af pointerne i de artikler der optreeder her, vil optrede i
en senere 3. udgave af Gymnasiepaedagogik der udkommer om 7-10 ar...
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Chanceryttere og domaenebyggere...

se, hvis de ikke har lyst. Den ulige
repreesentation er problematisk af
okonomiske og demokratiske grun-
de. Et samfund ma nedvendigvis
bruge sine menneskelige ressour-
cer pa den bedste made, ligesom
dets demokratiske status afspejler
sig i, hvordan mulighederne for at
opna en topplacering er opdelt med
hensyn til ken, social
og kulturel baggrund
osv. Spergsmélet er
af serlig betydning
inden for uddannel-
se, fordi larere og
skoleleder— pé godt
og ondt— fungerer
som rollemodeller
for nye generationer.

For at belyse sporgs-
malet: “Hvorfor er
der sa fa kvinder pa
toppen i det danske gymnasium?”
foretog vi 12010 en undersogelse
blandt alle top- og mellemledere i
de gymnasiale uddannelser, stx,
hhx, htx og hf. Vi spurgte ind til de
to kens ledelsesstile og ledelses-
veerdier, karriereforlgb, kombinati-
onen af karriere og familie samt til
stereotypier om savel mandlig og
kvindelig ledelse.

Pé trods af det relativt begransede
materiale med en svarprocent pa
godt 50, gav undersegelsen stotte
til en reekke— maske—
overraskende ligheder og forskel-
le, som kunne bidrage til en forkla-
ring eller forstaelse af ubalancen
pa topniveau.

Et samfund ma
ngdvendigvis bruge
sine menneskelige

ressourcer pa den bed-
ste made, ligesom dets
demokratiske status
afspejler sig i, hvordan
mulighederne for at
opna en topplacering er
opdelt med hensyn til
kon, social og kulturel
baggrund osv.

Kennede verdier

En af overraskelserne var den store
lighed, der kom frem i svarene om
ledelsesveerdier og ledelsesstils.
Alle lederne, mand som kvinder,
mellem- som topledere, prioriterer
de klassiske *danske’ egalitere og
’feminine’ verdier saisom uhejtide-
lighed og omsorg. Dette kom frem
ved at vi spurgte ind
til deres opfattelser i
forhold til den klas-
siske skelnen mel-
lem et mandligt og et
kvindeligt paradig-
me i ledelsestank-
ning (Gray, 1993),
som laner sig op ad
den klassiske euro-
peiske modsatning
mellem rationalitet
og emotionalitet.
Maskulinitet er defi-
neret som det, der fokuserer pa
objektivitet, disciplin, effektivitet,
konkurrenceevne osv. i modsat-
ning til det feminine, som fokuse-
rer pa subjektive og relationelle
funktioner, omsorg, konsensus,
osv. Den stereotype, men udbredte
antagelse er, at mand er bedst
udstyret til ledelse, fordi de har
’hvad der skal til’ i forhold til at
udfere, hvad der formodes at vaere
den bedste praksis, som er knyttet
til de rigtige maskuline verdier
sasom rationalitet og effektivitet .

Disse stereotyper passer ikke 1
vores tilfelde. Scenen er mere
kompliceret. Selv de danske mand-
lige topledere, som har gennem-
fort, set fra et ledelsessynspunkt,
ma siges at vaere den mest succes-

fulde karriere i det
gymnasiale system,
beskriver sig selv
som gode og om-
sorgsfulde ’foraeldre’
gennem uddelegering
af indflydelse og
ansvar. Over halvde-
len af de overste
ledere karakteriserer
deres kvaliteter som
ledere i benavnelser,
der er traditionelt
merkede som femi-
nine, sdsom dbenhed,
tolerance, omsorg,
kreativitet, hensyn til
individuelle forskel-
le. Den eneste und-
tagelse er, at kvinder-
ne navner
’disciplineret’, som er
et udtryk, der traditio-
nelt knyttes til masku-
linitet. De mindre
populare kvaliteter er
’maskuline’, sdésom formel, nor-
mativ, konkurrenceorienteret. Sale-
des krydser ledernes udtrykte vaer-
dier og ledelsesstil grenserne for
en kensopdeling, sé det er ikke her,
at forklaringen skal findes.

Karriere og familie

En anden overraskelse var, at den
sedvanlige forklaring pa kvinders
manglende indtog i topledelse, som
bygger pa hensynet til familien og
hjemmet, tilsyneladende ikke hol-
der. De mandlige og kvindelige
lederes familiemassige situationer
eller holdninger til familien var ret
ens. Antallet af bern er omtrent
den samme, de siger alle, at de har
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god stette fra familie og partnere,
og de har alle en erkleret ambition
om at opnd en rimelig balance
mellem karriere og privatliv. Vores
empiriske materiale afviser med
andre ord ’de sedvanlige forklarin-
ger’, sasom at kvinders karriere
iser er begraenset af sociale struk-
turer som familiemeessige forplig-
telser, barnepasningsproblemer
eller ved personlige valg baseret pa
familiens vardier.

Konkurrerende strategier

Sé ... som endnu et forseg pa at
forklare, hvorfor kvinder alligevel
ikke opnér de hejeste stillinger i de
danske gymnasier, vendte vi

Domenebyggere Chanceryttere

Skift i ansvarsomrader (f.eks. fra lerer til teamleder, inspektor, studieleder)

Studievejleder

Faglig forening

Fagkonsulent

Skift i fagomrader (f.eks. fra humaniora til naturvidenskab/ekonomi)

Skoleskift (f.eks. fra skole til skole, fra skole til tidl. amt, til ministeriet eller den

private sektor)



sporgsmalet 180 grader og spurgte:
Hvordan ger mend? Eller mere
precist: Hvordan bliver toplederne
topledere? Hvilken karrierebaner
folger de, og hvilke karrierestrategi-
er anvender de?

Og her viste der sig forskelle. I vo-
res materiale kunne vi identificere to
karrierestrategier. Den ene type
kaldte vi domenebyggerne, og den
anden kaldte vi chancerytterne. Den
forste strategi er karakteriseret ved
at opbygge og konsolidere et domae-
ne i forlengelse af den enkeltes
eksisterende personlige og faglige
kvalifikationer. Den anden strategi
er derimod karakteriseret ved mere
radikale skift i opgaver— internt i
organisationen eller eksternt mellem
organisationerne.

Ens for begge tilgange er, at det ikke
drejer sig om en lige bevagelse fra
bund til top i en organisation, men
snarere om gensidige bevagelser,
hvor man pa samme tid tager et—
storre eller mindre— trin ’sidelens’
og et skridt *op’. Men chancerytter-
ne kerer en mere lodret bane, og
domanebyggerne keorer en mere
vandret bane. Begge strategier an-
vendes af bade mand og kvinder,
men at tage chancer synes at vaere
den mest effektive strategi for at fa
en topniveaujob— og foretraekkes af
flere meend, end kvinder. Med andre
ord vaelger kvinder generelt mindre
effektive strategiske treek end maend,
hvilket kan bidrage til at forklare
deres lavere succesrate i overgangen
fra mellem- til gverste leder.

Skolekulturen

Et aspekt, som rekker ud over det
personlige plan, er det trek ved den
kultur, som er dominerende i danske
gymnasier— nemlig det ambivalen-
te forhold til ledelse (Gray, 1993).
Det ligger i forlengelse af den egali-
teere kultur— og af laerernes status
som akademikere. De ser sig selv
som uathangige og selvsteendige
professionelle. Pa godt og ondt.

(...) at det ikke drejer sig om
en lige bevaegelse (...) men
sharere om gensidige
beveegelser, hvor man pa
samme tid tager et— starre
eller mindre— trin ’sidelaens’
og et skridt 'op’

Pa den ene side har de altid varet
meget ansvarlige for kvaliteten af
deres fagundervisning og deres ele-
vers lering. Pé den anden side kan
de ikke lide kolleger, der ’spiller
ledere’, og som blander sig i omra-
der, hvor de har begranset konkret
viden.

Dette ’fjendskab’ mod ledelse kan
veare en hindring for udvikling af
lederskab, fordi det gor det svaert
abent at have lederambitioner og at
diskutere ledelse. Maske stadig iser
for kvinder.

Mulighederne for forandring
Ovenstaende har fokuseret pa nogle
af de aspekter, som kan forklare
ubalancen mellem mends og kvin-
ders karrierebaner i gymnasiale
uddannelser. Hertil kommer en
raekke andre faktorer, som graden af
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lyst til ledelse, graden
af ledelsesudvikling pa
den enkelte skole, pas-
ningsmuligheder for
bern, m.m.

Skal vi pa baggrund af
undersogelsens resultater
give nogle rad til at stot-
te ligestilling i skolernes
ledelse, er nogle ganske
indlysende, og de relate-
rer sig til forskellige
niveauer:
e Det personlige
e Det organisatoriske
e  Det samfundsmas-
sige

Pa det personlige niveau
kan det konstateres, at
beslutninger er person-
lige og treeffes indivi-
duelt, men méaske kun-
ne det veere produktivt,
iser for kvinder med
lederambitioner, at turde mode dem,
navngive dem og diskutere fordele
og ulemper i "sikre omgivelser”.
Man kan maske tale om at af-
individualisere de personlige beslut-
ninger. Pa det organisatoriske ni-
veau kan iser den overste ledelse
gore et godt stykke arbejde for at
fokusere mere pa at identificere
yngre kvinder savel som mand med
ledelsespotentialer og tilskynde dem
til at deltage i organisationsudvik-
ling, videreuddannelse og eksterne
netveerk. Pa det samfundsmeessige
niveau er gode velfeerdsydelser for
alle selvfolgelig afgorende, ikke kun
for kvindelige ledere. I familier
med to forsergere og ambitionen om
at dele ansvaret for familien er pres-
set stort.

Nar det i ovrigt kommer til sam-
fundsmeessige losninger— sasom
officielle politikker— er Ligestil-
lingsloven fra 1978 noget, som man
stadig burde gribe fat i. Men her er
der en interessant forskel mellem
Danmark og de evrige nordiske
lande. I de ovrige fire lande har det
veret helt legitimt at forsege at gen-
nemfore politiske strategier som lige
muligheder med hensyn til ken,
sprog, etnicitet, religion osv. ved
love, kvotesystemer, skonomiske
incitamenter og sa videre. Denne
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form for politik, som er en viderefo-
relse af Ligestillingsloven, er ikke
populer i Danmark. Hverken mel-
lem maend eller kvinder. "Jeg vil
blive vurderet pa lige fod" og "Jeg
vil blive vaerdsat for mine kvalifika-
tioner, i ikke for mit ken" er de al-
mindelige argumenter. Méaske som
en konsekvens af den individualisti-
ske eller liberale tendens — og pa
trods af de kollektive eller sociale
holdninger— er de mere udbredte i
Danmark.

Sa hvis vi ser pa ligestilling i dansk
gymnasieledelse, kan vi maske
blive nedt til at vente pa en ny gene-
ration af kvinder og mand, der kom-
mer ind scenen og skaber nye mulig-
heder—og maske nye former for
vanskeligheder. De er pa vej som
mellemledere, men spergsmaélet er,
om de tager det naeste skridt til top-
pen? I den mellemliggende tid kan
vi forsege at undga stereotype bille-
der af mandlig og kvindelig ledel-
sesstil. Det er bevidstheden om, at
kvinder i ledelsen kan udfore deres
lederskab pa en reekke forskellige
mader— i en reekke forskellige sam-
menhange— der kan gere en for-
skel.

Undersggelsen kan ses i hele sin
leengde i Gymnasiepaedagogik,
nr. 91, SDU, 2013
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Udfordringer til historiedidaktikken

Historieundervisningen i det almene gymnasium befinder sig trods aendrede laereplaner i en situation, hvor det reproduceren-
de over for det analyserende bevarer sin dominans. En opgave for historiedidaktikken kan derfor vaere at styrke en didaktise-
ring, der accentuerer det analyserende aspekt. Artiklen praesenterer kortfattet nogle linjer i dansk historiedidaktik og fremhae-

ver aktuelle problemstillinger.

AF HARRY HAUE 0G HEIDI ESKELUND

KNUDSEN

Der findes flere definitioner af histo-
riedidaktik, nogle omfatter bade den
leering, der finder sted i skolen, og
den socialisering, der finder sted 1
samfundet, andre koncentrerer sig
om historieundervisningen. Et ek-
sempel pa den sidste type er formu-
leret af Harry Haue:

Historiedidaktik omfatter i en under-
visningssammenhang de overvejel-
ser, der skaber forudsatninger for at
eleverne kan ove sig i at formulere
eksistentielle spergsmal til modet
med fortidens spor og udnytte svare-
ne i deres hverdags- og samfundsliv.

Der er dermed tale om et begreb, en
forskningstradition og tilgang til
undervisningspraksis, som kredser
om problemstillinger vedrerende
forholdet mellem teori og praksis.

Historieundervisning i massegym-
nasiet

Fagdidaktikken er afledt af almendi-
daktikken. Almendidaktikken blev i
Danmark bl.a. udviklet ved Dan-
marks Laererhgjskole i 1960’erne
(K.E. Larsen). For historiefagets
vedkommende udviklede der sig
forst i lobet af 1970’erne en fagdi-
daktisk teori, der kun langsomt slog
igennem i praksis. Fagdidaktikken
deles naturligt i fagspecifikke disci-
pliner. Historiedidaktik har som
begreb ikke nogen lang historie.
Forst da massegymnasiet afloste
eliteskolen i 1960erne, blev det pa-
kraevet at udvikle respektive fagdi-
daktikker, herunder historiedidaktik.
En af de vasentligste grunde var, at
historieundervisningen i Danmark
som i flere vestlige lande forlod en
materialdannende (begreberne
’material- og formaldannelse’ knyt-
ter sig til Wolfgang Klafki og hans
teori om kategorial dannelse og

kronologisk tilgang til fordel for en
overvejende formaldannende under-
visning). I England opstod *New
History’, i Vesttyskland anlagde
man en eksemplarisk synsvinkel
med inspiration fra teoretikere som
Wagenschein, Klatki og Negt, og i
Danmark blev knudetovsprincippet
indfort i 1971.
”Knudetovsprincippet’ handler om
nedtoning af de kronologiske sam-
menheenge og en opprioritering af
fokus pa afgreensede omrader.

Opgivelsen af den kronologiske
tilgang sleekkede pensumstyringen
af undervisningen og abnede mulig-
hed for at eleverne kunne fa medbe-
stemmelse. De mange nye elever fra
bogligt fremmede hjem, der som en
del af den efterspurgte intelligensre-
serve spgte gymnasiet og hf, kunne
nu selv konstruere historien ved
hjzelp af kilderne under laererens
vejledning. Mélet var at opove ele-
vernes kritiske sans. Dermed blev de
induktive dele af undervisningen
styrket 1 forhold til de deduktive, og
vigtigt i denne forbindelse var, at det
drejede sig om at styrke elevernes
interesse for faget. I denne sammen-
hang var det vigtigt at inddrage
elevernes egne erfaringer og udnytte
og udvikle deres sociologiske fanta-
si.

Fra 1960 til 1980 voksede gymna-
siefrekvensen fra 6 til 18 %, og hi-
storielaereren blev — som i dag — ofte
konfronteret med spergsmalet:
Hvorfor skal vi bruge tid pa at vide
noget om fortiden? Den korte versi-
on var, at historie var et eksamens-
fag. En mere fyldestgerende forkla-
ring kreevede nogle historiedidakti-
ske overvejelser, som ikke kunne
ngjes med at henvise til, at eleverne
skulle leere historie for historiens
skyld. De historiedidaktiske refleksi-
oner skulle ogsa henvise til, at ele-
ven skulle lzere om dele af den forti-

dige udvikling for at
blive klogere pa sig
selv.

Massegymnasiet efter-
spurgte mange nye
leerere, der kunne me-
stre den nye formal-
dannende historieun-
dervisning. De nyud-
dannede historielerere
kom efter reformer af
historiestudiet pa uni-
versitetet i 1968 til
gymnasiet med dybt-
gaende viden om ret
isolerede emner og
skulle samtidig leve
op til elevernes ofte
kalejdoskopiske for-
ventninger og emne-
valg. Det var en bety-
delig udfordring, som
yderligere skarpede
behovet for historiedi-
daktiske refleksioner.

Behovet for didaktisk refleksion
”Didaktik” i en bredere betydning
kan karakteriseres som: Videnska-
ben om undervisning og lcering un-
der hensyntagen til de rammer, den
er underlagt. Denne bredere opfat-
telse af didaktikbegrebet dannede
grundlag for udviklingen af den
moderne historiedidaktik.

I Historielaererforeningens bestyrel-
se droftede man i slutningen af
1970erne, hvordan iser de aldre
historielarere kunne tunes ind pa at
bruge den brede opfattelse af
”didaktik” i deres undervisning. Et
af forslagene var at koble den fagli-
ge efteruddannelse sammen med
didaktiske refleksioner, og Historie-
lererforeningen udgav derfor en
antologi om teorier, der kunne styr-
ke og hjelpe disse pa vej. Redakto-
rerne af antologien skrev i forordet:

HARRY HAUE

Dr.phil. professor emeritus ved
Institut for Kulturvidenskaber — SDU

”Hermed forligger der en historiedi-
daktisk og paeedagogisk artikelsam-
ling, som efter redaktionens mening
kan bruges i de paedagogiske uddan-
nelser, i efteruddannelsen og som
forhabentlig kan virke inspirerende i
det faglige undervisningsarbejde.”

Antologien blev udsendt til samtlige
historielarere i gymnasiet og hf,
men redaktionen var sig bevidst, at
opgaven var “meget’ vanskelig.

Opgaven blev ikke mindre af, at den
lange linje, udviklings- og sammen-
haengsforstaelse, stadig for det store
flertal af historielareres i gymnasiet
og hf var lige sa vigtig som det kon-
struktivistiske arbejde med kilderne.
Hvordan kunne historielaereren i
undervisningen tilgodese bade bred-
de og dybde?

En af bidragyderne i antologien var
Sven Sedring Jensen, der bl.a. for-



midlede det nye begreb ’historisk
bevidsthed’, som vesttyske histo-
riedidaktikere i slutningen af

1960erne havde italesat. Essensen af

begrebets funktion var, at eleverne
skulle opfatte sig som béde historie-
skabt og historieskabende ved at
forbinde fortid, nutid og fremtid. I
den historiedidaktiske debat kom
historiebevidsthedsbegrebet snart til
at spille en dominerende rolle. Der
var tale om et metabegreb, der kun-
ne forbinde bade ’kritisk sans’ og
“udviklings- og sammenhengsfor-
stéelse’, og dermed oplese det di-
lemma, som mange historielarere
keempede med. Metabegrebet anvi-
ste dog ikke hvilket stof, der skulle
veelges, eller hvilke metoder, der
skulle preege undervisningen, hvil-
ket dermed fastholdt vigtigheden af
leerernes fagdidaktiske refleksioner.
Begrebet fik ikke desto mindre en
central placering i 1988-
bekendtgerelsen for historie, hvor
formalsparagraffens forste del lyder
saledes:

”Formalet med historieundervisnin-
gen er, at eleverne udvikler deres
historiebevidsthed og evne til ople-
velse af historie, far mulighed for at
styrke deres identitet gennem kend-

skab til deres kulturbaggrund og far
klarhed over deres handlemulighe-

EL)

der.

I forbindelse med gymnasierefor-
men i 2005 tog laereplansudvalget
konsekvensen af, at historiebe-
vidsthed ikke kunne vare et enkelt-
stdende retningsgivende begreb, og
bevidsthed blev ligestillet med viden

"Formalet med historieun-
dervisningen er, at eleverne
udvikler deres historiebe-
vidsthed og evne til oplevel-
se af historie, far mulighed
for at styrke deres identitet
gennem kendskab til deres
kulturbaggrund og far klar-
hed over deres handlemulig-
heder.”

og identitet. Som noget nyt blev der
skabt en kombination af kompeten-
cemal og kernestof, der etablerede
mere faste rammer omkring under-
visningen. Lareren (og eleverne)
kan dog inden for disse rammer i vid
udstreekning frit tilretteleegge under-
visningen. Dermed vedbliver didak-
tisk refleksion at spille en central
rolle i undervisningen.
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have bevaret deres aktua-
litet til trods for diskussi-
oner og debat siden histo-
riedidaktikkens fodsel i
70’erne.

Det vedrorer bl.a. forhol-
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kildernes egne univers og i tilfelde
endda ligefrem at fungere som illu-
strationer for grundbegernes beskri-
velser af historiske begivenheder.

For det andet er ’analyse’ oftest
noget, der foretages i forhold til
kilden og ikke grundbogen. Dvs.
kildetekst og grundbogstekst opfat-
tes som to adskilte storrelser. Disse
forhold kan endvidere spejles i det
paradoksale forhold, at de fleste
historielaerere gor sig mange didak-
tiske overvejelser over, hvorledes
undervisningen skal og kan tilrette-
leegges, gennemfores og evalueres
ikke kun i overensstemmelse med
leereplanen for faget, men ogsa for
en storre dannelses- og samfunds-
meessig funktion.

Forskningens opgave er derfor i
samarbejde med praksisverdenen at
belyse disse forhold samt at kvalifi-
cere de fagdidaktiske refleksioner,
der muligger transformationerne af
historie som akademisk fag til histo-
rie som skolefag.



Matematikkens nye skrivere

At skrive matematik er i dag ikke kun at skrive tal og lose opgaver. Det ny element er rapportskrivning, som kan sendre ele-
vernes opfattelse af faget og af sig selv i faget. Det giver nye leeringspotentialer og hab at flere vil veelge de naturvidenska-

belige uddannelser.

AF MARIANNE ABRAHAMSEN

”Matematik er ikke lige mig”, eller
?Jeg elsker matematik”. Enhver
matematiklerer har hort begge disse
setninger udtalt med himmelvendte
gjne eller med stor intensitet. Mate-
matik er et fag, der deler vandene,
og praferencerne knyttes bade til
elevernes identitet og til deres folel-
ser.

Naturvidenskabelige kompetencer
har hgj status pa regeringsplan som
et vigtigt element til at kunne klare
sig i den globale konkurrence. Der
er bred enighed om, at der skal go-
res en ekstra indsats i undervisnin-
gen for at fa flere ind péa de naturvi-
denskabelige uddannelser, og forsk-
ning i matematik-didaktik er ét af de
store forskningsomrader inden for
fagdidaktik pa verdensplan.

Ph.d.-studerende Steffen Mollegaard
Iversens projekt, Matematikfagets

skrivere, er en del af denne trend.
Han forseger at give svar pa, hvor-
dan skrivning kan udvikles i mate-
matik i gymnasiet og udfordre iden-
titeten bade 1 selve faget og hos
eleven.

Skrivning som ny kompetence
Projektets udgangspunkt er, at skriv-
ning er en noglekompetence i da-
gens samfund. Den teknologiske
udvikling i medierne har eget skrift-
lighedens udbredelse, og skriftlig-
hed indgér i dag i alle gymnasiets
fag. Men spergsmalet er om det, ud
over at vaere en kompetence, 0gsa i
sig selv betyder noget for elevernes
leering.

Steffen Mollegaard Iversen har fulgt
otte elever i et ar. Han har blandt
andet fokuseret pa, hvordan elever-
ne opfatter sig selv som matemati-
ske skrivere, dvs. hvilke normer og
veerdier de selv knytter an til, nar de
skriver matematiktekster.

L. -
nin

Syv ud af'ti studerende er angste for matematik (Modelfoto)

Nyt fokus i matema-
tikfaget

For at forsta dette skal
man forsta, hvad
skriftlighed i matema-
tikfaget er i dag. Tra-
ditionelt har tekster i
faget primeert bestaet
af tre elementer: sym-
boler, herunder tal, til
at gennemfore et lo-
gisk reesonnement.
Dernaest diagrammer,
som kan give overblik
og visualisere resulta-
terne. Som det tredje
element, skreven tekst,
verbaltekst, som bidra-
ger til den samlede
tekst ved at kontekstu-
alisere og skabe sam-
menhang.
Undervisningen har
hidtil prioriteret de to
forste elementer, gen-
nem opgavetrening i
den klassiske opdeling i opgave 1, 2,
3, osv., som ikke nedvendigvis har
noget med hinanden at gore.

Gymnasiereformen i 2005 ager
fokus pa skriftlighed generelt, og
rapporter er blevet en del af mate-
matikfagets skriftlighed. Dermed
forskydes vagten fra de to forste
elementer over pa verbalteksten.
Eleven skal nu ogsd skrive en rede-
gorelse for processen i en sammen-
hangende tekst, sa det kan forstas af

MARIANNE
ABRAHAMSEN

Ekstern lektor ved

Institut for Kulturvidenskaber — SDU

andre, nar de loser matematiske
opgaver.

Den harde dreng og den blede
pige

Dette er i trad med det skift, der er
foregaet i forskningens syn pa le-
ring. Leering ses ikke kun som no-
get, der foregar inde i hjernen pa
den enkelte, men ogsa som noget
socialt, noget som foregér i udveks-
ling med andre. Fagene ses saledes
som noget, der er pavirket af, at

STEFFEN M@LLEGAARD IVERSEN

Cand.scient. i matematik og filosofi

Har paedagogikum og har undervist fem ar i gymnasiet. Ph.d.-
studerende ved Institut for Kulturvidenskaber, Syddansk Uni-
versitet og forventer at indlevere sin afhandling i foraret 2014.




”Kunsten at isolere x” — som vi-
deotekst.Vindervideo i en matema-
tikkonkurrence.

eleven befinder sig i en kontekst,
som her er skolen, og at det foregér
sammen med kammeraterne i et fag,
og som ogsd er pavirket af vedkom-
mendes identitet, at det er en ung, er
mand eller kvinde, osv.
Videnskabsteoretisk vil det sige, at
faget flytter sig fra et Piaget-
inspireret kognitivt perspektiv til et
Vygotsky-inspireret socio-kulturelt
perspektiv med fokus pa matematik
som en made at kommunikere pa.
”Lad mig give et eksempel”, siger
Steffen Mollegaard Iversen,
“opfattelsen af faget er i en vis for-
stand knyttet til elevernes opfattelse
af sig selv. En elev i htx ser maske
sig selv som videnskabsmand’, der
arbejder med et problem, og som
derefter redeger for det for en grup-
pe, eller for verden, om du vil, i en
tekst. Det kan give motivation og
engagement, fordi det raekker ud

over de traditionelle treningsopga-
ver. Kommunikationskravet giver
dem mulighed for at opbygge en
identitet, at se sig selv som en slags
videnskabsmand.

Et andet eksempel kunne vaere pi-
ger, som har lyst til at skrive. De far
faktisk mulighed for at udfolde sig i
de nye typer af matematiske tekster,
som de skal skrive.

Selvom eksemplerne maske er kari-
kerede, er de reelle. I begge tilfelde
far eleverne mulighed for at udfolde
sig, bade i forhold til leereren og
over for sig selv og dermed at arbej-
de med matematikken pa en made,
som de ikke har mulighed for andre
steder i undervisningen”.

Nye muligheder for leering
Forskning viser, at skrivning kan
vaere gavnligt som leringsredskab.
Steffen Mollegard Iversen under-
streger i trad hermed, at der er et
tydeligt potentiale i den matemati-
ske skrivning: ”Man skal blot vare
klar over, at leringspotentialet ikke
ligger i selve teksterne, men i den
made, der bliver arbejdet med dem,
sa de reelt giver eleverne nogle nye
muligheder i faget”.

Vejen til undervisningen
Men hvordan integreres de nye krav
til skriftlighed i undervisningen?

Steffen Mollegaard
Iversen konstaterer: ”
Hyvis leerernes krav til
rapporterne "kun’ er en
repetition af laerebogen
- og dermed det sam-
me som den traditio-
nelle treening - abner
det ikke op for nye
muligheder for elever-
ne til styrke deres
interesse for faget og
at se sig som naturvi-
denskabelige elever.
Men der gores et stort
stykke arbejde ude i
klasserne. Det udvikler
sig, om end der er et
stykke vej, for den del
slar helt igennem. Der
mangler stadig forsk-
ning, der kan hjelpe os
med at forstd, hvordan
elever kan leere at skri-
ve matematik, og laere
af at skrive matema-
tik”.

STEFFEN
MGLLEGAARD
IVERSEN

Ph.d.-studerende ved

Institut for Kulturvidenskaber — SDU
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Graenser for paedagogik

— anvendelsesorientering i praksis

Peedagogik alene kan ikke lgse alle problemer i undervisningen. Social baggrund og motivation er blandt de forhold, som
ogsa spiller ind i forhold til at finde lgsninger. Men hvordan? Artiklen giver et bud p&, hvordan et samspil mellem push- og
pull-faktorer kan styrke elevernes beredskab til at overvinde vanskeligheder underveys.

AF FINN WIEDEMANN OG LILLI ZEUNER

Push- og pull-faktorer

I denne artikel vil vi fremdrage nogle
af de analyser og konklusioner, som
vi kan udlede af vores folgeforskning
i forbindelse med Region Syddan-
marks projekt Anvendelsesorienteret
undervisning.

Vores gennemgaende pastand er, at
der er grenser for paedagogik, og
som en rammes&tning af vores dis-
kussion ser vi pa push- og pull-
faktorer pa tre niveauer: et struktu-
relt, et kulturelt og et individuelt
niveau.

Disse push- og pull-faktorer kan
virke fremmende (push-faktorer) og
hindrende (pull-faktorer) for de un-
ges engagement.

Den paedagogiske kontekst

Groft sagt kan vi i disse ar tale om to
positioner inden for den padagogi-
ske forskning og debat. Pa den ene
side finder vi en tendens hen imod
standardisering af paedagogikken,
hvor bestemte metoder, teknologier
og greb anbefales. Skolen og under-
viserens opgave bliver at benytte
paedagogiske metoder eller koncep-
ter, der virker. Pa den anden side
finder vi en tendens, der argumente-
rer for, at det paedagogiske made er
unikt, og at der ikke kan designes
detaljeret for dette. Peedagogikken er
et mal i sig selv og ikke et middel.

Anvendelsesorienteret undervis-
ning

Region Syddanmarks projekt Anven-
delsesorienteret undervisning ind-
skriver sig i den optimistiske ten-
dens, som ser padagogiske lasninger
og metoder som et centralt svar pa de
problemer, som karakteriserer ud-
dannelsesverdenen i disse her ar. I et
storre perspektiv er udviklingspro-
jektets hypotese, at safremt vi finder
de rigtige metoder og de rigtige ma-
der at tilrettelaegge og organisere
undervisningen pa, kan vi lose en
rackke uddannelsespolitiske proble-
mer - i dette tilfaelde problemerne
omkring elevernes frafald og deres
motivation

Konkret har projektets omdrejnings-
punkt veeret at igangseatte pedagogi-
ske udviklingsprojekter, hvor det
anvendelsesorienterede sigte har
spillet en central rolle. Det anvendel-
sesorienterede perspektiv, hvor teori
og praksis forseges bragt tettere
sammen, nyder stor bevagenhed
inden for uddannelsespolitikken i
disse ar og indgar blandt andet i den
seneste HF-reform, ligesom ideen
indgér som et centralt element i det
nyeste udspil om folkeskolereform. I
Region Syddanmarks projekt har det
anvendelsesorienterede perspektiv
indholdsmaessigt varet centreret
omkring padagogiske projekter,
hvor it, innovation — ofte ved hjelp
af modellen KIE (kreativitet, innova-
tion og entreprenerskab) samt CL

(coorporative lear-
ning) indgik. Isaer
pa Hhx har der ve-
ret arbejdet med
innovation, mens
der pa Stx og Htx
har veeret arbejdet
med it. Projekter,
hvor CL indgar, gar
igen inden for alle
medvirkende uddan-
nelsesomrader.

Uddannelsesorien-
tering

Som hovedregel er
eleverne positive
over for de igang-
satte projekter. Iser
fremhaever de, at
projekterne har

givet anledning til
variation i undervis-
ningsformerne. De
fremhaever endvide-
re, at projekterne har
virket motiverende
og engagerende, sadan som det var
intentionen.

Med hensyn til frafaldsproblematik-
ken, er det vaerd at fremhaeve, at 98
% af de adspurgte elever forventer at
ville feerdiggere deres ungdomsud-
dannelse. De fleste elever befandt sig
pa undersogelsestidspunktet i slut-
ningen af 2. g. [ alt 85 % af de ad-
spurgte elever forventer at gé i gang

Push-faktorer Pull-faktorer

LiLLlI ZEUNER

Lektor i uddannelsessociologi ved Institut for
Kulturvidenskaber — SDU

med en videregdende uddannelse
eller en erhvervsuddannelse efter
endt ungdomsuddannelse. Dette er
hgje tal sammenlignet med, hvor
mange unge der normalt gar i gang
med en videregaende uddannelse.
Med afsat i undersogelsen tyder
noget pa, at flere unge end sadvan-
ligt er motiverede for at tage en vide-
regdende uddannelse. Det ser ud til,
at projektet har virket fremmende for
unges uddannelsesmotivation.

Surveyundersogelsen, som specifikt
har haft fokus pa elevernes holdnin-
ger, peger dog ogsa pa, at vi kan tale
om en rakke pull-faktorer, som nu-
ancerer og delvist problematiserer
hypotesen om, at projektet har virket
fremmende for de naevnte forhold.
Der eksisterer siledes en rekke sta-
bile forhold, f.eks. elevernes indre
motivation og deres social baggrund,
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som ser ud til at vaere relativt uaf-
haengige af, hvilken padagogisk
indsats som veelges.

Ydre og indre motivation
Elevernes motivation kan savel
understotte som haemme deres ud-
dannelsesorientering. De ydre moti-
ver vil som regel have en karakter,
sa de understotter elevernes ensker
om at indga i et feellesskab og om at
tage en uddannelse. Det kan fx vare
motiver om at lgse samfundsmaessi-
ge problemer pa politisk eller admi-
nistrativt niveau i en dansk kon-
tekst, problemer pa globalt niveau i
form af fattigdom
eller individuelle
problemer, som
kreever en sarlig
indsats. Vi taler

Paedagogik skal altid virke
i en social og kulturel kon-
tekst. Derfor er der graen-
ser for, hvilke resultater
den vil kunne frembringe,
og hvilke barrierer og for-
hindringer af social, kultu-
rel og individuel art, den vil
kunne overkomme og der-
med lgse.

altsd om moralske
bevaggrunde, og
de er ikke serlig
udbredte blandt de
interviewede ele-
ver.

Det er til gengaeld de indre motiver.
Hertil herer motiver, som har ud-
gangspunkt i elevernes egne behov
og folelser. Det kan fx vaere behov
for spaending og aktivitet i et kom-
mende arbejde. Sadanne motiver
kan vere med til at fremme uddan-
nelse, men gor det ikke nedvendig-
vis.

Disse resultater tyder pa, at i de
tilfeelde, hvor eleverne er praget af
ydre motiver, kan disse meget nemt

medes af en pedagogisk indsats. De
indre motiver kan i nogle tilfeelde
danne et godt udgangspunkt for en
padagogisk indsats, mens de i andre
tilfeelde kan vanskeliggere denne
indsats.

Social baggrund

Den sociale baggrund er ligeledes
en faktor, som satter graenser for
den peedagogiske indsats. Vores
motivationsundersegelse viser, at de
indre motiver er uden grund i socia-
le baggrundsvariabler. Til gengzld
er de ydre motiver formet af forel-
drenes uddannelsesmessige og
jobmessige situati-
on. Pnsket om at
kunne gore noget
for andre i storre
eller mindre skala
ser saledes ud til at
veere formet pa den
hjemlige arena. Den
moralsk orienterede
indsats ser ud til at
vare noget, elever-
ne lerer af deres
foraeldre. Det betyder da ogsé, at
uddannelsesperspektiverne er betin-
get af foreldrenes sociale status.
Disse rammer bliver habituelle hos
eleverne, og bliver vanskelige at
overvinde for lererne. Man kan
ikke tvinge den moralske orientring
ned over eleverne. Ogsa her finder
vi greenser for paedagogikken.

Konklusion
Padagogik skal altid virke i en soci-
al og kulturel kontekst. Derfor er

OM PROJEKTET

Region Syddanmark besluttede i 2010 i relation til malsaetningen om, at 95 %
af en argang skal have en ungdomsuddannelse, at igangsaette et to-arigt
udviklingsprojekt om anvendelsesorienteret undervisning. | en reekke forskel-
lige institutioner for ungdomsuddannelser og nogle enkelte efterskoler blev
der igangsat paedagogiske udviklingsprojekter, som skulle fremme de unges
motivation for at gennemfere en uddannelse. Samtidig blev det besluttet at
iveerksaette en falgeforskning, hvis formal blev at beskrive indholdet og analy-
sere konsekvenserne af udviklingsprojektet. Faglgeforskningen har resulteret i
to rapporter: Peedagogik og motivation, der udkom i juli 2012 i skriftserien
Gymnasiepaedagogik, og som byggede pa kvalitative interview med elever
og leerere samt observationer. | juni 2013 udkommer projektets anden og
sidste rapport Unges holdninger til peedagogik, viden og uddannelse, som
bygger pa en survey-undersggelse rettet mod projektets deltagende elever.

der graenser for, hvilke
resultater den vil kun-
ne frembringe, og hvil-
ke barrierer og forhin-
dringer af social, kultu-
rel og individuel art,
den vil kunne over-
komme og dermed
lose. Pedagogiske
metoder kan ikke sta
alene. De ma virke
inden for de grenser,
som drages af elever-
nes motiver og deres
sociale baggrund.

Safremt uddannelse og
paedagogisk organise-
ring moder eleverne
der, hvor deres motiver
er, kan den virke stimu-
lerende og engagerende,
men safremt uddannelse
og pedagogisk organi-
sation ikke moder de
unge, hvor deres moti-
ver er, kan det vaere
vanskeligt at engagere de unge.

Vi ser, at traditionelle strukturelle
baggrundsfaktorer sdsom keon og
social baggrund spiller en rolle, nar
eleverne vurderer undervisning og
uddannelse. En raekke af de nevnte
faktorer er relativt stabile faktorer,
som det er vanskeligt at ndre
grundlaeggende pa, uanset hvilken
form for pedagogisk organisering
man matte valge.

FINN
WIEDEMANN

Lektor i uddannelseskultur ved Institut for

Kulturvidenskaber — SDU

Vi ma derfor erkende, at pedagogik
ikke kan lose alle problemer. Dette
kan synes som en negativ konklusi-
on. Vi vil dog i stedet hellere karak-
terisere det som en pragmatisk posi-
tion midt imellem forestillingen om,
at pedagogiske metoder og under-
visning kan alt (den optimistiske
position), og at pedagogiske meto-
der og undervisning intet kan (den
pessimistiske position).

OM FORFATTERNE

Lilli Zeuner har forsket inden for det gymnasie-
psedagogiske felt. Bl.a. har hun beskaeftiget
sig med nye laererroller i gymnasiet som kon-
sekvens af gymnasiereformen. Et andet felt

har veeret den interdisciplinaere undervisning
som konsekvens af kravet om fagsamspil.
Endelig har hun beskeeftiget sig med unges
uddannelsesvalg.

Finn Wiedemann har forsket i emner som ud-
dannelseskultur, skoleudvikling og psedagogik
inden for folkeskole- og ungdomsuddannelses-

omradet.




Seneste udgivelser i skriftserien
GYMNASIEPADAGOGIK

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 92
Unges holdninger til paedagogik,
viden og uddannelse

Af Lilli Zeuner, Finn Wiedemann og
Stine Scheuer

Kan laeses her.

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 91
Balancer pa toppen—om karriere-
veje, kon og ledelse i de gymnasi-
ale uddannelser

Af Marianne Abrahamsen

Kan leeses her.

GYMNASIEPZADAGOGIK nr. 90
Social inklusion/ eksklusion i tale
og handling pa HF og VUC

Af Dion Risselbaek Hansen

Kan laeses her.

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 89
Innovation i gymnasiet, rapport 3
og 4

Af Michael Paulsen, Peter Hobel og
Torben Spanget Christensen

Kan laeses her.

GYMNASIEPZADAGOGIK nr. 88
Padagogik og motivation

Af Finn Wiedemann og Lilli Zeuner
Kan laeses her.

IKV orienterer

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 87

Mobilens (u)muligheder
Forskningsafrapportering af forsggs-
og udviklingsprojektet M-leering i
gymnasiet ved IBC Kolding

Af Nikolaj Frydensbjerg EIf

Kan laeses her.

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 86

Leaeringssamarbejde

En etnodidaktisk analyse af Coopera-
tive Learning p& hf og VUC

Af Steen Beck og Michael Paulsen
Kan laeses her.

GYMNASIEPZADAGOGIK nr. 85
Implementeringsledelse

Ledelse af den dobbelte gymnasiere-
forms implementering

Af Peter Henrik Raae

Kan leeses her.

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 84
Per aspera ad astra

Festskrift til Harry Haue

Redigeret af Erik Damberg

Kan laeses her.

GYMNASIEPADAGOGIK nr. 83

Medarbejderindflydelse, kommu-
nikation og roller pa Gefion Gym-
nasium

Social- og diskursanalytiske betragt-

ninger

Af Dion Risselbaek Hansen

Kan leeses her.

Abonnement

Abonnement pé skriftserien Gymna-
siepaedagogik kan opnds ved henven-
delse til Bettina Ross p& betti-
na.ross@sdu.dk eller telefon 6550
36509.

Abonnementet tegnes for fire numre
ad gangen, og prisen for abonnemen-
tet p8 kr. 240 pr. fire numre daekker
instituttets udgifter til administration
og forsendelse.

Det er muligt at f8 tilsendt en enkelt
publikation (pris kr. 60), men man
kan ogs§ f& det enkelte nummer ved
at downloade det gratis fra IKVs
hjemmeside, www.sdu.dk/ikv, eller
ved at afhente det p§ instituttet.

Masteruddannelsen i gymnasie-
paedagogik

Masteruddannelsen i gymnasiepaeda-
gogik p&§ IKV er en professionsrettet
videreuddannelse p8 kandidatniveau.
Den &bner mulighed for personlig og
professionel udvikling via en indfgring
i teorier, forskning og redskaber inden
for laering, didaktik og ledelse. Ma-
steruddannelsen i gymnasiepaedago-
gik er den eneste danske masterud-
dannelse med en ren gymnasieprofil.

I de seneste &r har der veeret gget
optag pd masteruddannelsens to lin-
Jjer. Mere info og tilmelding ved hen-
vendelse til Katrine Andersen p8 ka-
tan@sdu.dk.
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