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1. Baggrund

Formålet med læreplansteori er at studere, hvordan uddannelsesprocessers 
mål, indhold og metodik formes i et bestemt samfund og en bestemt kultur 
(Lundgren, 1989:20).



Baggrund

1. Mål og midler (2008-2015)
Ø Udviklingsprojekt og publikationsserie om læreplaner 

og læremidler i skolens fag (Hansen & Skovmand).

2. Demonstrationsskoleforsøg (2013-2015)
Ø Forsøg med integration af teknologi i en undersøgende 

undervisning inden for rammerne af Fælles Mål 
(Hansen & Bundsgaard).

3. Kvalitet i dansk og matematik (2016-2020)
Ø Forsøg med undersøgende undervisning i dansk og 

matematik inden for rammerne af Fælles Mål (Hansen, 
Elf & Misfeldt).

4. Quality in Nordic Teaching (2018-2024)
Ø Sammenlignende undersøgelser af kvalitet i 

undervisningen i modersmålsfaget (L1), matematik og 
samfundsfag (Klette m.fl.). 



Læreplaners betydning for litteraturundervisningen
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• I Danmark er det kun 38 % af 
dansklærerne, der finder det vigtigt 
eller meget vigtigt at læse 
skønlitteratur i grundskolen, fordi 
det står i læreplanen.

• Til sammenligning er det 71 % i 
Sverige, 83 % i Norge og 61 % i 
Finland af L1-lærerne, der finder 
det vigtigt eller meget vigtigt.  

Respondenter: Sverige n209; Norge n114; Danmark n108; Finland n191; Island n70; Total n692 Nissen et al., ikke publiceret



Seks benspænd for en fornyelse af fagene
• Legitimitetsproblemet: Danske lærere anvender kun i begrænset omfang læreplaner til at 

begrunde, planlægge, gennemføre og evaluere deres undervisning (Nissen et al., upub.). 

• Taksonomiproblemet: Brug af generelle taksonomier reducerer forståelse og kundskaber til et 
spørgsmål om kognitive og deklarative vidensformer og bidrager til en abstrakt og instrumentel 
psykologisering (Bereiter & Scardamalia,1998). 

• Kompetenceproblemet: Den globale læreplansudvikling har sammenkædet kompetence- og 
resultatorientering og flyttet fokus fra fagspecifikke, kundskabsbaserede kompetencer til 
generiske kompetencer, hvor indhold og kundskaber er underordnede (Dorf, 2018)

• Den faglig kundskabsdannelse: Læreplansstudier og -udvikling har tendens til at tabe den 
primære genstand, den kundskabsbaserede læreplan, af syne (Young, 2013). 

• Det komplekse indholdsvalg: Stoftrængsel og valg af skolefagligt indhold er ikke et rent fag-
videnskabeligt anliggende, da det kræver en kombination af udvælgelseskriterier (Klafki, 1985).

• Den besværlige praksis: Læreplansstudier har tendens til at fortabe sig i interne stridigheder 
og tekstanalyser (snak om snak om snak) frem for at undersøge og diskutere brug af læreplaner 
i praksis (Schwab, 1969).
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I kompetenceorienterede læreplaner tænkes viden som indhold, der er relevant 
for at fremme elevernes kompetencer. (Rasch-Christensen & Rasmussen, 2020)

2. Læreplanen som genre i Danmark



- Fra faghæfter med konkret kundskabsindhold 
             til Fælles Mål med abstrakte kompetencetermer   
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Danske læreplaner fra 1960 – 1995

1. Hvad er læreplanernes sigte?
Ø At skabe grundlag for varieret, engagerende undervisning via formålsbestemmelser, 

indholdsvalg, vejledninger og praktiske anvisninger på elevernes møde med faget

2. Hvem er læreplanernes målgruppe?
Ø I første række lærerne og dernæst skoleledelse, forvaltning og forlag 

3. Hvordan er læreplanernes form?
Ø Faghæfter med en sammenhængende fremstilling af fagets formål, aktiviteter, 

indhold og forventninger til elevernes udvikling

4. Hvori består læreplanernes primære udfordringer?
Ø Der mangler et systematisk grundlag for at tilrettelægge en progression i elevernes 

faglige og sociale udvikling i og på tværs af fag



Danske læreplaner fra 2001 – 2019

1. Hvad er læreplanernes sigte?
Ø At sikre maksimalt læringsudbytte, binde lærerne og ansvarliggøre skolelederne via 

tusindvis af mål (3385)

2. Hvem er læreplanernes målgruppe?
Ø Forvaltning, producenter, skoleledelse, lærere, elever og forældre  

3. Hvordan er læreplanernes form?
Ø Fælles Mål med en taksonomisk fremstilling af fagets læringsmål som 

omdrejningspunkt for elevernes aktiviteter

4. Hvori består læreplanernes primære udfordringer?
Ø Målhierarkiet er komplekst og omfangsrigt (mål- og stoftrængsel). Det skaber 

overflødige gentagelser, abstrakt indhold og mangelfuld progression.



1960-1995

Kundskabsindhold som konkrete 
omfangsmål for alle

Indholdsbaseret progression 
forankret i fagets formål

Korte læreplaner, vejledende læse-
planer og plads til lokal fortolkning

Individualisering

Abstrahering

Centralisering

2001-2019

Læringsmål som abstrakt indhold for 
den enkelte

Målbaseret progression forankret i 
almene taksonomier

Lange læreplaner, målcentrerede 
læseplaner og smalt fortolkningsrum 



2015



Kompetencemål

Eleven kan læse enkle tekster 
sikkert og bruge dem i 
hverdagssammenhænge

Eleven kan læse multimodale 
tekster med henblik på 
oplevelse og faglig viden

Eleven kan læse og forholde 
sig til tekster i faglige og 
offentlige sammenhænge 

Eleven kan styre og regulere 
sin læseproces og diskutere 
teksters betydning i deres 
kontekst

Refleksiv færdighedsprogression
Ø eleven kan læse  
Ø eleven kan læse multimodalt 
Ø eleven kan læse refleksivt 
Ø eleven kan styre og regulere sin 

læseproces og diskutere

Tekstprogression
Ø enkle tekster 
Ø multimodale tekster 
Ø teksters funktioner  
Ø teksters betydning

Kontekstprogression
Ø hverdagssammenhænge 
Ø henblik på oplevelse og faglig viden 
Ø faglige og offentlige sammenhænge 
Ø kontekst

Faser

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.



Kompetencemål

Eleven kan læse enkle tekster 
sikkert og bruge dem i 
hverdagssammenhænge

Eleven kan læse multimodale 
tekster med henblik på 
oplevelse og faglig viden

Eleven kan læse og forholde 
sig til tekster i faglige og 
offentlige sammenhænge 

Eleven kan styre og regulere
sin læseproces og diskutere
teksters betydning i deres 
kontekst

Refleksiv færdighedsprogression
Ø eleven kan læse  
Ø eleven kan læse multimodale 
Ø eleven kan læse og forholde sig til 
Ø eleven kan styre og regulere sin 

læseproces og diskutere

Tekstprogression
Ø enkle tekster 
Ø multimodale tekster 
Ø tekster med henblik på 
Ø teksters betydning

Kontekstprogression
Ø hverdagssammenhænge 
Ø henblik på oplevelse og faglig viden 
Ø faglige og offentlige sammenhænge 
Ø  kontekst

Faser

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

Faser Færdighedsmål Vidensmål

1. Eleven kan forberede læsning 
gennem samtale i klassen 

Eleven har viden om måder til at skabe 
forforståelse

2. Eleven kan anvende enkle 
førlæsestrategier

Eleven har viden om 
enkle førlæsestrategier

3. Eleven kan strukturere sin 
baggrundsviden

Eleven har viden om 
metoder til strukturering af viden

4. Eleven kan formulere enkle 
læseformål

Eleven har viden om oplevelseslæsning 
og faglig læsning

5. Eleven kan orientere sig i tekstens 
dele

Eleven har viden om rubrikker, billeder, 
diagrammer og grafik

6. Eleven kan sammenholde teksters 
formål og indhold med læseformål 

Eleven har viden om teksters formål og 
om læseformål

7. Eleven kan vurdere tekstens 
afsender og målgruppe 

Eleven har viden om afsenderforhold 
og målgruppe

8. Eleven kan skaffe sig overblik over 
multimodale teksters opbygning

Eleven har viden om genretræk og
multimodalitet

9. Eleven kan afgøre, hvordan en 
tekst skal læses 

Eleven har viden om førlæsestrategier



Definering av kjerneelementer i fag innebærer å prioritere faglig innhold på en god 
måte for å unngå stofftrengsel i opplæringen. (Meld. til Stortinget, 2015-2016)

3. International inspiration 



Kritik af begrebet dybdelæring
Ø Det bygger på et snævert udsnit af kognitiv 

læringsvidenskab (Winje & Løndal, 2020).

Ø Det er uklart og kendetegnet ved en stor variation i måden, 
det bliver anvendt og defineret på (Kovač et al, 2023).

Ø Der er en påfaldende modsætning mellem, hvor meget det 
fylder i policy, og hvor lidt forskning, der ligger til grund 
(Kovač et al, 2023).

Ø Der mangler evidens for, at elever udvikler dybe tilgange til 
læring (Asikainen & Gijbels, 2017). 

Ø Mangel på evidens forklares med begrebets uklarhed 
(Dinsmore & Alexander, 2012).

Ø En dyb tilgang til læring er ikke ønskværdig i alle 
situationer (Beattie, Collins, & McInnes, 1997).

Ø Dybdelæring kræver højere ordens abstraktion, der ikke er 
inkluderende (Kovač et al, 2023).

Ø Dyb  forståelse af genstande og fænomener i verden er 
domæne- og genstandsspecifik (Bereiter & Scardamalia, 
1998). 



Dybdelæring
Vi definerer dybdelæring som det å gradvis 
utvikle kunnskap og varig forståelse av 
begreper, metoder og sammenhenger i fag 
og mellom fagområder. Det innebærer at vi 
reflekterer over egen læring og bruker det vi 
har lært på ulike måter i kjente og ukjente 
situasjoner, alene eller sammen med andre. 

Utdanningsdirektoratet, 2019

Ø Fagcentreret fokus på begreber og 
metoder

Ø Vægt på kognitiv abstraktion, 
metakognition (at lære at lære) og 
kompetenceorienteret transfer

Ø Begrænset fokus på fænomener, 
kundskabsindhold og den tavse 
dimension i praksisfaglighed



Praksisforankret fordybelse og dyb forståelse

At have en dyb forståelse af noget 
betyder at forstå dybe ting ved det. 

[…] hvis man accepterer at dyb 
forståelse må inkludere at forstå dybe 
ting ved den pågældende genstand, så 
må man opgive håbet om en generel 
taksonomi over forståelsesniveauer 
(Bereiter & Scardamalia, 1998: 684, 
min oversættelse). 



Regulativ viden 

Episodisk viden 

Implicit forståelse 

Vidensformer

Impressionistisk viden 

Refleksiv og 
regulereret af idéer

Narrativ og plotbaseret

Syntetisk og fortrolig

Fremtrædelse

Intuitiv og abduktiv

Metakognition, selvovervågning, 
selvregulering og selvfornemmelse

Cases, scripts og fortællinger 

Horisont, stemning og underforståede 
sammenhænge

Eksempler på 
repræsentation

Kreative indfald, kvalificerede gæt og 
fortolkningsmæssige spring

Efter Bereiter & Scardamalia, 1998

Færdighedsviden Fremgangsmåder og  
teknikbeherskelse 

Kognitive procedurer og subkognitiv 
beherskelse og handlingsmønstre 

Deklarativ viden 
Analytisk og 
ekspliciterbar

Forklarende sprogbrug, symboler og 
diagrammer





1.1 Three-Dimensional 
Learning
1.2 Phenomena and 
Problems Drive Learning

2.1 Coherence and Full Scope of 
the Three Dimensions Learning

3.1 Design to Facilitate 
Teacher Learning
3.2 Support for All 
Students 

3.4 Assessment Design 
and Supports

3.3 Documentation of 
Design and Usability

3.5 Technology Use

Gateway 1: 
Designed for NGSS

Gateway 2: 
Coherence and Scope

Gateway 3: 
Usablity and Supports



Fænomenbaseret multimodal didaktik







INDICATOR 1G
Materials are designed to include appropriate 
proportions of phenomena vs. problems based 
on the grade-band performance expectations





Handlingsteori

Designbaseret implementering 

Fem kritiske komponenter

1. Læreplansressourcer (læremidler og teknologier, 
der understøtter realisering af læreplanerne),

2. tilhørende vejledende redskaber (fx læreplanens 
rammeværk og planlægningsmodeller),

3. lærerfaglig kvalifikation og skolebaseret lærer-
samarbejde (fx undersøgende samarbejde med 
fokus på fagfornyelse),

4. fagkonsulenter/vejledere/ressourcepersoners 
lærerunderstøttende praksisser på skolerne,

5. Faglig og pædagogisk skoleledelse og 
kommunal forvaltning og ressourcepersoners 
understøttende praksisser ift. skoleudvikling, 
fagfornyelse og undervisningskvalitet.



…deep understanding means understanding deep things about subjects worthy 
of our students' attention… (Bereiter, 2006) 

4. Perspektivering 



Udbredt tåge 
over middag
med udsigt til opklaring 
hen på eftermiddagen



Kommunikations-
kompetence

Fortolknings-
kompetence

Folkeskolens formål og fagformålet for dansk

Praktiske
tekster & 

tegnhandlinger

Æstetiske
tekster & 

kunstværker 

Medier og teknologi

Fagsprog og metoder 

Ø Læse, lytte, afkode multimodalt
Ø Skrive, tale, producere multimodalt 
Ø Forstå tegn og tekster i kontekst

Fagtekster



Typiske temaer fordelt på danskfagets fire forløb ifølge Vejledningen fra 2015

Det æstetiske perspektiv Elevperspektivet Verdensperspektivet 

Enhed Læsbarhed Samfundsudfordringer

Intensitet Interesseudvikling Intertekstualitet

Kompleksitet Eksistentiel tematik Historisk diversitet

Fortolkningsåbenhed Kulturel diversitet Kulturel diversitet

Kriterier for valg af æstetiske tekster (Hansen & Gissel, 2021) 



Typiske temaer fordelt på danskfagets fire forløb ifølge Vejledningen fra 2015

Det æstetiske perspektiv Elevperspektivet Verdensperspektivet 

Enhed Læsbarhed Samfundsudfordringer

Intensitet Interesseudvikling Intertekstualitet

Kompleksitet Eksistentiel tematik Historisk diversitet

Fortolkningsåbenhed Kulturel diversitet Kulturel diversitet

Kriterier for valg af æstetiske tekster (Hansen & Gissel, 2021) 



På vej mod en fornyelse af fagene

1. En ny og klarere forståelse af, hvad en læreplan skal
Korte, engagerende og lærerhenvendte læreplaner

2. En styrket formålsbestemmelse
Skoleformål, fagformål og en kort udlægning af formålenes betydning for læreplanen 

3. En kvalificering af de faglige forventninger 
Færre, men pædagogisk funktionelle mål, der tydeliggør, hvad det vil sige at oplæres i og mestre 
en faglig praksis

4. En kvalificering af indholdskategorien
En bestemmelse af fagets overordnede indhold og kerneelementer konkretiseret med kriterier 
for indholdsvalg og eksemplariske undervisningsforløb  

5. En vidensbaseret og inddragende læreplansproces 
Løbende læreplansudvikling, systematisk vidensbasering med inddragelse af alle relevante 
aktører og mulighed for lokal fortolkning og læseplansudvikling
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