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English Abstract: Studies have shown that childhood well-being depends to a great extent on peer-relations, but
there is a lack of research with focus on the importance of adults in relation to child well-being in the
kindergarten. The article considers well-being from a child point of view. Children challenge adult rules and
norms in order to create status in the peer-culture, while at the same time they seek to maintain a positive relation
to the adults. Well-being occurs and is created in activities in the ‘underlife’ of the kindergarten. A child that
manages to balance between adult expectations and what is needed to participate in the under-activities is in a
good state of well-being.
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Introduktion

Der er gennem de seneste 25 ar opstaet et ideal om trivsel som et personligt mal eller ideal i livet, hvor
trivsel opfattes som en personlig kvalitet ved tilvaerelsen, alle har krav pa (Sointu 2004). Det ggede
fokus pa trivsel kan ses i sundhedspolitiske strategier i ind- og udland samt i politiske malseatninger
for danske bgrn i kommunale daginstitutioner (Eplov & Lauridsen 2008; WHO 2004; EU 2008;
Dagtilbudsloven 2010). Hvor der er enighed om vigtigheden af trivsel pa barneomradet er der
imidlertid mange forskellige opfattelser af, hvad trivsel rent faktisk indebzrer, hvordan det skal
defineres, evalueres og fortolkes (Jensen 2002, Aaen & Nielsen 2006).

I denne artikel vender jeg blikket mod barnene og deres egne oplevelser af og fortellinger
om trivsel i bgrnehaven, eftersom det er blevet almindeligt at inddrage bgrnenes perspektiv i enhver
undersggelse af barns forhold". | alt 16 femérige barnehavebgrn har besvaret mit spargsmél: “Avad
gor dig glad i barnehaven?” ved parvis at tage en raekke fotos og i et efterfglgende interview forteelle
om det, der giver dem trivsel i deres bgrnehaveliv. Nar jeg i udformningen af min metode oversztter

! Det svarer til intentionen i dagtilbudslovens afsnit om bernemilje: “Bgrnemiljget skal vurderes i et
barneperspektiv, og barns oplevelser af bgrnemiljget skal inddrages under hensyntagen til bgrnenes alder og
modenhed” (Dagtilbudsloven 2010 afsnit Il kapitel 2 § 8 stk.5).
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begrebet trivsel til gleede, har jeg afszet i et positiv psykologisk trivselsbegreb, hvor trivsel defineres
som afhaengig af tilfredshed samt balancen mellem positive og negative affekter (Diener 2008).
Hensigten med bgrneinterviewene var at fa barnene til at fortzelle og tale om trivsel i en proces, hvor
de farst udvalgte motiver i barnehaven, som blev fastholdt med et kamera, saledes at vi efterfalgende
kunne tale ud fra deres valg®.

Mikkel pa fem ar har fotograferet tre bern i puderummet. Han uddyber i det efterfalgende
interview, hvordan han bliver glad af at lege med puder sammen med sine venner:

“Det er sjovt at lege med puder ... vi gor sadan her med dem (feegter i luften) og nogen
gange sa laver vi bomber. De gregnne og hvide, dem kaster vi med, i hovederne pa hinanden.
Og nogen gange, sd har jeg keempet med det store sveerd ... og nogen gange, sd velter vi
den store pude ned i hovedet pad os”.

De 16 bgrnehavebgrn har tilsammen taget knap 200 fotos med et digitalkamera af noget, de hver isar
oplever, gor dem glade i deres bgrnehave. Der er billeder af legeredskaber, legegenstande og
legekammerater. Bgrnene har fotograferet steder, personer, bygninger, kunstveerker eller anden form
for udsmykning. Motiverne har de opsggt i hele deres bgrnehave, men samtlige fotos er kendetegnet
ved et igjnefaldende fravaer af voksne®. Jeg har i et forudgdende studie beskrevet, hvordan paedagoger
har og ser det som en vaesentlig opgave at sikre alle bgrns trivsel, og at pedagoger har det glade barn
som ideal, nar de skal forklare, hvordan de ved, om et barn er i trivsel (Koch 2012), men hvorfor
indgar de voksne sa ikke i bgrnenes foto-fortaellinger om gleede i barnehaven? Jeg vil i denne artikel
diskutere trivsel i en bgrnekulturel kontekst og vise, hvordan de voksne i mit studie bliver iscenesat
som statister i bgrnenes konstruktioner af trivsel, idet bgrnene har deres egenkulturelle agenda for,
hvad der giver trivsel i barnehaven. Bgrn oplever glede, nar de leger og interagerer med de andre
bagrn, men barnefallesskabet trives netop i speendingsfeltet mellem det barn og voksne hver iser synes
er meningsfuldt og trivselsskabende. Artiklen er opbygget med en indledende fremlaegning af
empirien fra de gennemfarte barneinterviews. Den efterfglgende analyse belyser, hvordan bgrns
modstand mod at gare, hvad de voksne forventer, kan etablere et sarligt bgrnefallesskab, som er
befordrende for bgrnenes oplevelse af glaede og trivsel.

Barns perspektiver pa deres bgrnehaveliv

Langsted gennemfarte i 1994 et studie af barns perspektiver pa kvalitet i daginstitutioner. P& basis af
barneinterviews viste han, at tilstedevearelsen af de andre barn var den stgrste attraktion ved at ga i
bgrnehave. Herudover fandt han, at familien, legetgj, aktiviteter og institutionens personale var vigtige
faktorer for barns oplevelse af kvalitet (Langsted 1994). Adskillelige andre undersggelser har siden da
bekreeftet vigtigheden af barns indbyrdes venskaber ved at preesentere analyser, som viser, at de
faktorer, der har allerstarst betydning i barns barnehaveliv er deres indbyrdes venskaber, samspil og
socialiseringsprocesser (Corsaro 2002, Nilsen 2000, Rasmussen & Smidt 2001, Einarsdottir 2011,
Stanek 2011, Andersen & Kampmann 1996, Gullgv 1999, Pedersen et al. 2009). Det gode ved at ga i
bgrnehave handler ud fra bgrnenes synsvinkel om at lege og have det sjovt sammen med andre barn
(Kousholt 2011; Bratterud, Sandseter & Seland 2012). Bgrns forhold til andre barn er ogsa i centrum,
nar der skal sattes ind overfor negative trivselsfaktorer som mobning i barnehaven (Knudsen,
Kampmann & Lindberg 2009; Petersen 2008). Unge, som bliver bedt retrospektivt om at forteelle om

2 Trivsel blev i ph.d.-afhandlingen oversat til glaede fordi det er en konkret falelse, som de 5-arige barn kender
og gerne vil forteelle om. For nzermere beskrivelse af metoden, se min ph.d. afhandling (Koch 2013).
¥ En voksen er min betegnelse for alle de ansatte i barnehaven uanset uddannelsesbaggrund og jobfunktion.
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gode oplevelser, der har sat sig spor fra deres bgrnehavetid, beretter ogsd om de andre bgrn
(Rasmussen & Smidt 2001). Samtlige undersggelser understreger og nuancerer de sociale relationers
store betydning for barns liv og dermed for deres trivsel og velbefindende i bgrnehaven.

Mange har saledes beskrevet bgrns forhold til bgrn i studier af, hvad der er det gode ved at
ga i bgrnehave. Barn opholder sig imidlertid ikke alene i bgrnehaven, idet institutionslivet er betinget
af, at de voksne bidrager med rammer og padagogiske dagsordener. Men hvis de andre bgrn er sa
betydningsfulde for barns oplevelser af trivsel, hvilken betydning tilskriver bgrnene da de voksne, nar
trivsel finder sted? En norsk rapport peger pa, at der er en sammenhang mellem bgrns generelle
trivsel, deres oplevelse af, at have en yndlingsvoksen og nar de voksne i barnehaven hilser, roser, laver
sjov eller Iytter til de pageldende bgrn (Bratterud, Sandseter & Seland 2012). En
kortleegningsundersggelse gennemfart i danske bgrnehaver konkluderer, at bgrn generelt trives og har
et godt forhold til de voksne i bgrnehaven, men finder en kansforskel, hvor drengene i hgjere grad end
pigerne oplever at blive skaldt ud af de voksne (Nordahl et al. 2012). Det nye i nerveerende studie er
koblingen mellem trivsel og bernekultur, idet jeg vil vise, hvordan barns oplevelser af gleede og trivsel
tilsyneladende opstar i en sofistikeret form for barnekultur skabt underneden og i opposition til de
voksne. Studiets afsat var at undersgge, hvordan bgrn selv udtrykker sig om positiv trivsel og gleede.
Undervejs i arbejdet med at udvikle og anvende en fotometode til gennemfarsel af barneinterviews
blev jeg imidlertid forundret over de voksnes fraveer i bgrnenes fortellinger. Jeg begyndte da at
interessere mig for de parallelle dagsordener, som henholdsvis voksne og bgrn matte have for trivsel i
bgrnehaven®, for barnenes bestrabelser pé at opna kontrol og autonomi og for, hvordan bgrn agerer i
de bgrnefellesskabsaktiviteter, som udspiller sig parallelt med paedagogiske aktiviteter igangsat af
voksne.

Anvendelsen af fotografi sammen med interviews er tidligere anvendt til at fa viden om
danske skolebgrn (Winther 2006, Rasmussen 2006, Hansen & Nagbgl 2008). Clark har udviklet en
metode: “the Mosaic approach’, som hun anvender med henblik pd at fa bern helt ned til 3 ars alderen
til at forteelle om deres hverdag og deltage i udformning af deres daglige miljg ved brug af fotos (Clark
2010). Svensson har anvendt levende billeder i form af video til at fa barnehavebgrn til at fortzelle om
deres oplevelser af "den padagogiske samling’ (Svensson 2009). Jeg anvender fotografering som
metode, idet fotograferingsprocessen giver bgrn mulighed for at indfange og fiksere betydningsfulde
dele af deres bernehaveliv ved brug af en alternativ udtryksform (Rasmussen 1999).
Barneinterviewene er gennemfart som en del af et etnografisk feltstudium gennem to maneder i et
dagtilbud for 3-6 arige barn i en starre dansk provinsby. Jeg har en antropologisk tilgang til felten,
hvor jeg har sggt at forsta barnenes handlinger og fortolkninger ved udforskning af deres hverdagsliv
og de sociale processer, de er underlagt. Det overordnede design, de anvendte forskningsmetoder og
de til projektet associerede metodologiske overvejelser er prasenteret i detaljer i min ph.d.-afhandling®
(Koch 2013 side 16-42). | indsamling af det empiriske materiale har jeg bestraebt mig pa indlevelse i
dagligdagen i bgrnehaven, og jeg har efterspurgt barn og voksnes motiver, handlinger og falelser.
Konkret deltog jeg i barnehavens daglige aktiviteter, imens jeg kombinerede observationer, sansninger
0g notetagning med interviews af paedagoger og barn. Jeg madte i barnehaven om morgenen og var
sammen med bgrn og voksne pa legepladsen, pa stuerne, pa tur og til de aktiviteter som bgrnene ellers
deltog i®. Omtrent halvvejs i mit ophold gennemfarte jeg de pageeldende bgrne-foto-interviews og gav

* De voksnes dagsordener for trivsel i barnehaven er beskrevet i et tidligere studie (Koch 2012).
® Metodedelen af min ph.d.-afhandling kan rekvireres i en pdf-udgave, ved at sende en mail til abk@viauc.dk.
® Andre studier baserer sig pa tilsvarende antropologisk tilgang til padagogisk forskning. Se for eksempel
Hgjlund (2002), Palludan (2005) og Ellegaard (2004).
3
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derved de fem-arige barn mulighed for selv at veere med til at seette dagsordenen for, hvad de ville
forteelle mig om deres barnehaveliv.

HVAD PEGER B@RNENE PA

Legesteder

En tvaergdende dimension i mit materiale er bgrns orientering mod steder. Felles for langt stgrstedelen
af billederne er, at omtrent alle de fotos, som barnene har taget, nar de skal fortelle, hvad der gor dem
glade, afbilder steder i barnehaven. Barnene fotograferer primart deres legesteder, altsa de steder,
hvor de leger, udfolder sig og er. Der er bade fotos af traditionelle legeredskaber som gynger, vipper,
legehus og rutsjebane, men ligesa ofte af steder, som bgrnene selv tildeler status af at veere serlige
legesteder: i et buskads, et hjgrne af legepladsen, oppe i et tree, i en hule, eller ved en serlig traestub.
Eller fotos af legeobjekter og -genstande. De tilhgrende forteellinger beretter om, hvad bgrnene leger
det pageldende sted, med hvem og hvordan:

“det skeegge ved rutsjebanen er at rutsje, jeg har allerede lcert, hvordan man klatrer op af
den, det er let ... eehhh nogen gange sd redder man hinanden, sd skal man ha fat i den der
og sa skal man traekke den op, og sa ma de ikke falde ned rutsjebanen, ikke ogsa? Og sa
skal man holde fast i den og den der ende ... og sa skal man rutsje ned, gare sadan her. Ja,
og sd dor man, men man bliver ikke spist, for man har vinger, fordi jeg er en fe”.

Nogle af fortellingerne henviser til hemmelige steder: “det billede har jeg taget, fordi det var et
hemmeligt sted og godt at lave mad pd (billede af en treestub) ...”. Generelt er bgrnene optaget af at
fortzelle om, hvad de har leget pa de enkelte steder, som i billedteksten til foto 1, hvor pigen Anna
fortaeller hvordan hun leger sygehus pa de to skovtursborde bag skurvognen.

Figur 1 Skovtursbordene bag ved skurvognen.

“jeg elsker, ndr jeg ma fa Salamanda (en bamse) med ud, ndr hun er syg, sd kan jeg lege det her er sygehus ...
det er fordi jeg rigtig godt kan lide at lege dyriege. (A: "hvordan leger man det pd de to borde? ”) Jamen jeg
har Salamanda med ude nogen gange, og sd sd sd er hun syg, leger vi, og sd skal hun repareres ... jeg leger
sammen med Nikoline, for mest leger jeg med hende, og nogen gange ogsd med Annika dernede, og Josefine”
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Figur 2 En hule, hvor vi kan lege

Figur 3 Ribberne i gymnastikrummet

At barn tager billeder af steder ses tilsvarende i andre studier af barns institutionsliv (Clark 2010,
Einarsdottir 2005, Rasmussen & Smidt 2002, Hansen & Nagbgl 2008, Olwig & Gullgv 2003). Barn
tager billeder af legeredskaber, klatretraeer, huler og hemmelige steder’. Legesteder, der appellerer til
bgrns kreativitet. Steder, som bgrn bruger, hvor de har gjort sig sarlige erfaringer og som tilskrives en
serlig betydning og fremkalder bestemte folelser. Rasmussen skelner mellem ’steder til bern’ og
"borns steder’. Forstnaevnte er institutionaliserede steder, som i vidt omgang er s@rligt indrettet til
bgrn. Barns steder er derimod defineret af barnene selv og askiller sig fra *steder til bern’ ved, at kun
bgrn kan udpege og fremvise dem (Rasmussen 2006). Der kan saledes godt vaere sammenfald, som nar
bgrnene udpeger de traditionelle legeredskaber og klatretraeer voksne ogsa ville kunne benavne som

5
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legesteder. | sidste ende er det dog kun bgrnene selv, som kan identificere deres legesteder, idet det
skal veere steder de har et forhold til, formelle eller uformelle legesteder. Clark anvender betegnelsen
“in-between-places’ og "uformelle steder’ nar hun beskriver berns fotos af stier, buskadser, hegn og
trappeopgange (Clark 2010), som de har et forhold til, men som pa ingen made er formelle legesteder.
Barnenes subjektive deltagelse er uundvaerlig til udpegning af disse legesteder og til at pege pa,
hvordan det omgivende miljg bedst kan designes og indrettes med henblik pa at give de bedste rammer
for barns trivsel. | mit studie er bgrnenes billeder af deres serligt gode legesteder for starstedelens
vedkommende taget udendgars og for rigtig manges vedkommende pa steder, som de voksne ikke ville
have udpeget. Barnene tager billeder af et seerligt buskads, en skreent, en samling treeer. De
fotograferer det uvejsomme omrade bagerst pa legepladsen ’Skramleren’, hvor der er uorden og de har
lov til at lege frit. | et studie fra en bgrnehave pa Island fordeler bgrnenes fotos sig ligeledes sadan, at
langt sterstedelen er taget udendars pa legepladsen (55 stk) mod 19 pa indendgrs beveegelsesomrader
og 33 af andre barn (Einarsdottir 2005).

Hvis man betragter det empiriske materiale ud fra barns perspektiv, er det naturligt, at
samtlige fotos er taget af legesteder, fordi leg er et helt centralt omdrejningspunkt for bgrns liv
(Andersen & Kampmann 1996, Corsaro 2002). Nar jeg analyserer materialet ud fra mit voksne
trivselsperspektiv, har jeg dog valgt at skelne mellem to forskellige kategorier af legesteder, som jeg
benaevner: ’stemning og cestetik’ 0g "hvem er jeg’. Kategorierne er opstillet i forhold til, hvilke typer af
gledesoplevelser de afbildede steder giver barnene. Om stederne er forbundet med oplevelser af en
serlig aestetik, eller om stederne har betydning for barnets oplevelse af identitet.

Stemning og &stetik

Den farste kategori af gleedesoplevelser indeholder fotos og medfalgende beretninger om, at bgrnene
forsgger at indfange den gode stemning eller et srligt sestetisk udtryk. Det gar de ud fra en
forestilling om, hvad der er pent, rart eller hyggeligt. Et af de interviewede bgrn forklarer mig,
hvordan maleriet af en stor farvestralende drage ger hende glad:

’jeg foler ogsd noget med det ... jeg foler at ehm jeg er en lille prinsesse, der er blevet
fanget af dragen, ndr jeg ser pd den ... jeg foler noget, ndr jeg kigger pd det”.

Barnene tager mange billeder af blomster, udsmykning af bgrnehaven, billeder pa vaeggene, deres
egne produktioner, solen: ’solen gar mig glad”, billeder af naturen eller af et flot menster: “jeg synes
bare det er sd flot, for der er ligesom et monster dér, og en trekant dér” og billeder af yndlingsfarver:
“jeg syns bare den er flot, - og fordi det er min yndlingsfarve”. Pigen Signe beskriver en serlig god
stemning ved brug af ordet hygge:

“Jeg vil gerne ha et billede med mig selv pd. Et billede af, at jeg sidder heroppe i treeet og
hygger mig. Jeg kan godt lide at hygge mig oppe i treeet ... nogen gange leger jeg, at der
kommer sddan en maskine og giver mig noget varmt at drikke. En kop te eller en kop varm
kakao”.

Barnene fotograferer og forteeller om, hvordan den udsmykning og de ting, de er omgivet af i
barnehaven pavirker og er med til at fa dem til at fale sig godt tilpas. Hvordan astetiske input giver
dem nogle positive sanseoplevelser og far dem til at fale sig glade: “Jeg har bare taget det billede af
fuglen fordi ... jeg syns bare den er rigtig flot!”.

I alt er 30 billeder taget af noget, bgrnene synes er smukt, paent eller rart. De fotograferer
noget, der er rart at se pa, rart at vaere i, relatere sig til og lege med netop i kraft af, at det har nogle

serlige estetiske kvaliteter. Deres billeder og tilhgrende forteellinger vidner om, at de i bgrnehaven
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gennemgar en sensitiv og astetisk erkendelsesproces. Her forstas astetik med henvisning til Beth
Juncker, der papeger, at barns sensitive erkendelse i hverdagen gennem formgivning og iscenesattelse
af sanser og falelser netop er et af @stetikkens genstandsomrader (Juncker 2006). Kim Rasmussen har
en forstaelse af astetik-begrebet, som harmonerer med Junckers. Han diskuterer, hvordan et steds
stemning eller atmosfare kan ses som et grundlaeeggende astetisk faenomen, noget der sanses pa det
givne sted, nar kroppen indtager stedet og retter sin opmeerksomhed mod det (Rasmussen 2008) og
sammenkobler saledes astetik- og atmosfaerebegrebet. Dupont argumenterer ligeledes for, at der er en
grundleeggende sammenhang mellem atmosfeere og astetik under henvisning til Bohme og Merleau-
Ponty. /stetik har overordnet med sanshinger og fornemmelser at gagre, med det at iagttage og opfatte
pa et teoretisk niveau. Atmosfzre er til gengeeld et grundbegreb i astetisk teori, der harer hjemme i
greenseomradet mellem sansning og betydning. Det indeholder et meningselement og er i hgjere grad
hverdagsligt og produceret mellem og af mennesker (Dupont, 2008). Nar bgrnene italesztter og
forholder sig til de valgte motiver og de stemninger de bibringer dem, forteller de altsa ogsa om
hverdagseestetiske oplevelser, der potentielt kan lagre sig som en astetisk erfaringsproces afhangig af,
om oplevelsen giver indsigt og efterlader spor (jf. Dupont, 2008).

Til kategorien *stemning og astetik’ hgrer ogsa fotos af et hul i sandet, som er trampet af et
barn pa en helt serlig og systematisk made, et foto af en brandflaske i yndlingsfarven rgd og et foto af
en matte pa gulvet med et grise-motiv. Motiver, som vidner om, at det bgrnene anfarer som smukt
ikke altid er sammenfaldende med de voksnes forestillinger. | barneinterviewene forteelles uddybende
om farver, bgrnene synes er serlig paene eller motiver, som er serlig flotte. Det astetiske bliver et
argument for meningsfuldhed og for, hvordan det, de er omgivet af, er med til at ggre dem glade i
bgrnehaven. Kirkeby anvender begrebet hverdagsastetik frit oversat fra den tyske filosof Bohme, til at
italeseatte samspillet mellem os og de fysiske omgivelser. Hverdagseestetik er, nar astetik bliver et
spgrgsmal om umiddelbar sansning og om, hvordan vi befinder os kropsligt og sanseligt i et rum
(Kirkeby 2008). Clark beskriver i sine empiriske studier, at barn har en eminent evne til at skelne
mange forskellige nuancer af en farve pa et tidspunkt, hvor de maske ikke endnu er i stand til at
benavne farven ved navn, og de tager ofte billeder af seerlige astetiske elementer i naturen, som de
fanger pa vej rundt i barnehaven (Clark 2010). Jeg havde en tilsvarende oplevelse, nar jeg sa barn
fotografere manstre og linjer i naturen, traeer og blomster, solen over tretoppene. Barns
hverdagsastetik kan kun beskrives ved, at man saledes interesserer sig for og udforsker bgrnenes
sansninger og reaktioner, og giver kab pa sine voksne forestillinger om, hvad man selv holder af at
omgive sig med.
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Figur 4 Dragen i keelderen.

“jeg tog det billede af dragen, fordi jeg synes det er ret flot ... (Anette: "hvad er det flotte ved det?”) ... jamen,
at jeg foler ogsd noget med det ... jeg foler at ehm jeg er en lille prinsesse, der er blevet fanget af dragen, nar
jeg ser pd den ... jeg foler noget, nar jeg kigger pd det”

Figur 5 "Kaninerne, fordi de er SA nuttede!"
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Figur 6 En smuk forarsblomst

Hvem er jeg

Barnene har taget 57 billeder, som jeg har kategoriseret som noget, der pa den ene eller anden vis har
at gare med oplevelse og etablering af identitet. Det er billeder af deres garderobe, af deres navn eller
foto pa en fadselsdagsoversigt eller af kunstveerker de selv har produceret. Der er billeder af dem selv
siddende i et tree, pa en gynge, pa en cykel eller sammen med deres bedste ven. Der er fotografier af
legesteder, bade formelle og uformelle, hvor bgrnene beretter om og ogsa gerne demonstrerer, hvis de
kan noget serligt. Som at klatre hgjt op og uden for reekkevidde, springe af en gynge i fuld fart, cykle
pa to-hjulet cykel uden stattehjul, spille et spil med komplicerede regler eller tegne szrlig udfordrende
motiver. Denne anden kategori har jeg kaldt "hvem er jeg’ i segningen efter en samlet betegnelse for
barnefortallinger, der refererer til fotos, som pa den ene eller anden made omhandler det barnene er,
det de kan eller det de har. Noget, der er med til at definere deres identitet, det der gar dem til netop
den de er. Det kan ogsa veere at kunne ga armgang, grave dybe huller eller kunne noget andre ikke
kan: ” jeg har taget sandkassen, fordi at jeg synes at det er sjovt ndr man kan grave der ... det fordi
...engang gravede vi et keempe hul i den her sandkasse, det kan bare ...det er ikke med de sma skovle ...
det kan veere det er med de store maskiner eller med jernskovle...”. Og det er ogsa fortzellinger om at
have en cykel, en kanin, en hund, have familie, fadselsdag eller en bedste ven: ” det er faktisk min
bedste ven... jeg er neesten altid hjemme ved ham, fordi at vi bor pa den samme vej... og min mor
folger mig ikke derover, jeg gdr selv!” De har fotograferet billeder af dem selv ophangt i barnehaven.
Og der er billeder og derpa falgende fortallinger, hvor barn poserer for fotografen og stiller sig an for
at fremstille sig selv pa en serlig made. For eksempel nar en lille flok pa tre drenge falger to
fotografer pa deres runde i barnehaven og hver gang der skal tages et billede hopper ind i motivet og
tager opstilling for at komme med. | nogle tilfeelde ved at vise, hvordan man gynger, i andre ved at
fjolle og efterligne en hip-hop attitude med skreevende ben og fingre, som laver V-tegn til fotografen.
Iscenesettelsen kan ogsa handle om at se glad ud og smile til fotografen: “prinsessesmil!”, eller nar et
barn vil tage et billede af sin bedste ven, der helst skal se glad ud: “det er min bedste ven, men han ser
rigtig grim ud, jeg synes hellere han skulle have smilet”.
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Figur 7 Vi fjoller og er seje

Figur 8 Et billede af min sgster
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Figur 9 Svingtovet

Vil du se noget som jeg kan pa det der tov? Er du klar, jeg kan ogsd lobe sd springe ned ... mig og Mia, vi kan
faktisk ... Mia kan hoppe op pa det her tov, og sa kan jeg hoppe op pa hendes kna og holde fast, sa vi er to pa
tovet pa én gang ... men det andet tov, kan over det tov, og sd kan man lave sadan en gynge ... ja, man kan gore
nogle andre ting hvis nogen holder her ... og det tar Mia og Liv (viser at hun kan kravle op i ‘gyngen’ og hange
med hovedet nedad)

Barnene forteller mange historier om, hvad de kan, hvilket understgttes af beskrivelser af, hvordan vi
i Vesteuropa kulturelt opererer ud fra en forestilling om, at der i barndommen er ngje sammenhzng
mellem alder, stgrrelse og kunnen. Forskellig alder er forbundet med forskellige rettigheder, pligter og
privilegier. Alder, starrelse og kunnen bliver dermed ensbetydende med social status, og ogsa i barns
interaktioner er bevidstheden om alder og starrelse et gennemgaende tema. At veere aldre giver
rettigheder og gget social status i forhold til mindre barn (Gullgv 1999; James & Prout 1997). Et barns
selvopfattelse er derfor i hgj grad defineret ud fra dets alder og kompetencer. Bade Clark og
Einarsdottir beskriver tilsvarende, hvordan bern interviewet med *The Mosaic Approach’ har lavet
selvportratter, fotograferet deres egne kunstveerker og de andre bgrn i deres dagtilbud (Clark 2010,
Einarsdottir 2005). Personlige steder i barnehaven (barnets garderobe, siddeplads eller kunstvaerker) er
vigtige for barns selv-identitet, og selv-identitet er uadskilleligt koblet til bgrnenes fornemmelse for,
hvad Clark kalder sted-identitet. Bagrn leerer netop at skelne mellem sig selv og omgivelserne ved at
udforske relationen til forskellige objekter, steder og rum, og derfor er billeder af omgivelserne med til
at etablere deres fornemmelse af sig selv (Clark 2010). Bgrn giver ogsa udtryk for deres fornemmelse
af sig selv pa de 30 fotos (ud i alt 57 i kategorien "hvem er jeg’), som har forskellige former for
selviscenesattelse som tema. Det lader til, at mange af bagrnene er vant til at posere, smile, fjolle, stille
sig an og se ind i kameraet, og saledes se ud pa en sarlig made, nar de bliver fotograferet. Bgrnene
eksperimenterer med deres rolleidentitet. For eksempel ved at dramatisere og spille en idealrolle som
eksempelvis popstjerne eller fotomodel, idet de efterligner de afbildninger, de ser omkring sig i det
offentlige samfund. Goffman anskueligger med en dramaturgisk metafor, hvordan vi som sociale og
samhandlende vaesener fremviser en flerhed af os selv i mgdet med hinanden, som hver isar udtrykker
noget om os som personer (Goffman 1959). Selvet er i hans forstaelse udtryk for aktiv
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selvrepreesentation og er samtidig iscenesat, som en fglge af det sociale system, der byder mennesket
at indtage forskellige roller. Selvet er noget man aktivt gar pa en made, s man kan indga og finde sin
plads i hverdagslivets forskellige sociale mader (Jakobsen 2011, Goffman 1959). Nar barn fremstiller
sig selv pa en sarlig made pa fotografier, kan det ses som en sadan aktiv selvrepraesentation, hvor
barnene eksperimenterer med deres rolleidentitet og ikke mindst den made, hvorpa de andre bgrn (og
voksne) reagerer pa den indtagne rolle. Om rollespillet haster anerkendelse eller mishilligelse. Om de
andre bgrn fglger trop og griner med dem eller af dem. Om iscenesattelsen tilfredsstiller en bestemt
made at veere pa og blive set pa. I Goffman’sk forstaelse bliver selvet til gennem disse hverdagslivets
rollespil, hvor mennesker udfylder socialt producerede roller gennem mgder med andre. Selvet bliver
formet, blandt andet som resultat af barns kreative rollespil og selviscenesattelse. Nar bgrnene
eksperimenterer med deres rolleidentitet pa billederne kan det vere et udtryk for, at de vil fortalle,
hvordan de bliver glade af at iscenesztte sig selv i forskellige roller (de griner, ler og smiler mens de
bliver fotograferet), men det kan lige sa vel ses som en afledt effekt ved anvendelse af fotografering
som metode. Sammenhangen mellem selviscenesettelse og oplevelser af trivsel bliver kun troveerdig,
idet bgrnene ogsa pa anden vis leegger veegt pa at fortelle om, hvem de er, hvad de har og hvad de kan,
nar de skal forteelle om gleede i deres hverdagsliv.

Nar de interviewede barn bliver bedt om at forteelle om, hvad der gar dem glade, beretter de
altsa om deres oplevelser pa steder i barnehaven. Steder, som de forbinder med noget positivt i forhold
til hvad det vil sige at vere lige praecis *mig’ pa dette sted. Eller steder, som giver mulighed for, at de
kan sanse nogle searlige stemninger eller fa andre positive sanseindtryk, som gar, at de faler gleede ved
at lege og opholde sig i barnehaven. Empirien bekrafter saledes andres studier af barns indbyrdes
venskaber som det vigtigste i barns bgrnehaveliv, og at trivsel og det gode ved at ga i bgrnehave ud fra
barnenes synsvinkel handler om at lege og have det sjovt sammen med andre barn. De fleste fotos er
taget pa barns egne steder, og der er et bemarkelsesveerdigt fraveer af voksne bade pa de afbildede
steder og i barnenes fortallinger.

De voksnes betydning

Det barnene ikke tager seerlig mange billeder af, er de voksne i bgrnehaven. Endvidere hverken
fotograferer eller forteller de interviewede bgrn om, at de er glade, nar de deltager i nogle af de
formelle daglige aktiviteter som spisning, samling og toiletbesgg. Hvad kan der ligge bag dette fraveer
af voksne? Har de voksne ikke betydning for bgrns trivsel? Er barns verden og voksnes verden
adskilte sfeerer med hver deres dagsorden for, hvad der skal til, for at bgrn trives?

Den tendens, at de voksne ikke optraeder pa barns billeder, kan genfindes eksplicit i to andre
studier af bagrns barnehaveliv (Clark 2010; Einarsdottir 2005). | studier af stgrre skolebarn optraeder de
voksne heller ikke pa de fotografier, som er beskrevet i det materiale, der er publiceret (Rasmussen
2006, Hansen & Nagbgl 2008). Det er dog sveert ud fra litteraturen at vurdere, hvor gennemgaende
tendensen er, eftersom de feerreste studier rapporterer, i hvor hgj en grad de voksne figurerer i de ofte
omfattende mangder af empiri, som ligger til baggrund for de publicerede analyser. Det er som regel
lettere at se det, som rent faktisk er til stede end at fa gje pa noget, som er fravaerende. Tendensen er
imidlertid ikke entydig, hvis vi vender blikket mod andre bgrneinterviews (foretaget uden brug af
fotos). Langsted rapporterer, at bgrn forteeller om de voksne som vigtige omsorgspersoner (Langsted
1994). Barnehavebgrn kan godt lide voksne, som leger med dem og hjalper dem, mens de ikke kan
lide voksne, som raber og haver stemmen (Clark & Moss 2001; Cousins 1999; Wiltsher 1999). Savel
bgrnehavebgrn som SFO-bgrn foretraekker voksne, der ikke fortaeller dem, hvad de skal gare, og de
bryder sig ikke om voksne, der skynder pa dem og opfordrer til at afbryde en aktivitet og rydde op
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(Cousins 1999, Gray & Winter 2011). | mit studie optreeder der voksne pa 2 ud af nar 200
digitalbilleder. Den ene er den mandlige paedagogmedhjelper Christian, som ifglge bgrnene kan noget
seerligt med hensyn til at fa dem til at fale glaede, idet han leger med dem, fjoller og laver sjov:

»Jeg har taget et billede af Christiaaaan (synger navnet pa den mandlige
paedagogmedhjeelper). Han ggr mig glad ved at fjolle, ved at fjolle og synge hahaha han
elsker at synge, Christian ... og han synger hurtigt ... og sda kommer han nogen gange op og
slds med bornene, med nogen af drengene, mest”.

Christian kan skabe en sarlig stemning ved at gare noget, der er lidt ud over det sedvanlige. Det
legende element er medvirkende til, at bgrnene foretraeekker ham frem for andre voksne.

Den anden voksne, som er med pa bgrnenes fotos er en musikpadagog, som mader det
enkelte barn maximalt en time hver anden uge. Ved anvendelse af musik, sang og en forsteerker
forbundet til guitar og mikrofon, bliver deltagelse i musiktimen en meget sanselig oplevelse. Bgrnene
synger med, leger sanglege og far lov til at synge solo i mikrofonen foran de andre. Som det fremgar
af falgende feltnote bliver besgget af musikpeedagogen forbundet med gleede, maske mest fordi det er
en serlig aestetisk oplevelse:

“Musikpeedagogen Carlo spiller guitar og synger for fra sin plads pad taburetten, mens vi
synger med pa en goddag-sang som bgrnene tydeligvis kender. De synger med. Jeg synger
med. Lyden, sangen og musikken fylder rummet og giver en ro og fellesskabsfalelse.
Forsteerkeren sender vibrationerne rundt i hele keelderrummet. Lyden og felelsen af den
fylder kroppen. Barnene virker mere afslappede og ser mod hinanden, men iszr pa Carlo,
der sidder foran dem, som pd en scene og er den, som er ‘pa’ og styrer hvad der skal ske og
hvem der skal gere hvad. Vi i rummet er deltagere i en musisk og performativ
sanseoplevelse”.

Rasmussen & Smidt har bedt unge skrive stile retrospektivt omhandlende, hvad de kan huske fra deres
bgrnehavetid. De unge mindes padagoger, der iser er beskaftiget med at holde gje, som ikke deltager
i barnenes lege, og som de erindrer som ’siddende’. Historierne omhandler yndlingspaedagogen, de
skrappe og sure paedagoger og paedagoger, som har fart til skuffelse (Rasmussen & Smidt 2001). Iseer
forteellingerne om yndlingspaedagogen er interessante i en trivselssammenhang, idet bgrnene i mit
studie uopfordret forteeller om to voksne de kan lide. Om bgrnene valger de voksne som motiv eller
som tema for deres fortaellinger om livet i bgrnehaven afhanger i nogen grad af, hvad intervieweren
sparger til. Rasmussen & Smidt spgrger, hvad de unge husker, og far fglgelig fortellinger om bade de
gode og darlige oplevelser, som har sat sig spor. Jeg for mit vedkommende sparger til oplevelser af
glaede og finder, at bgrnene i barnehaven ikke tilskriver peedagogerne en serlig betydning i
forbindelse med det, der aktivt gar dem glade i barnehaven. Det ville dog veere interessant i en senere
sammenhang at gennemfare et studie med seerlig fokus pa at sparge barn specifikt til, hvordan de
opfatter de voksne i barnehaven’.

Det, at bgrnenes fotografier primert er taget af barnenes egne steder, hvor de leger frit og
uden indblanding kunne altsé tolkes som, at gleede er bgrnenes eget projekt, og ikke i szrlig hgj grad
noget de voksne bidrager til. Eller at bgrnene isser bemeerker den glaede, som er forbundet med det

" Rasmussen og Smidt efterlyser tilsvarende, at et emne om ’skrappe voksne’ bliver taget op inden for
paedagogikken, om end de papeger, at det er et bade vanskeligt og falsomt emne, men ikke desto mindre
livsvigtigt (Rasmussen & Smidt 2001).
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usaedvanlige, afvigelser fra normen, afbreaek fra rutinerne. Men fortaellingerne om Christian og
yndlingspaedagoger generelt tyder pa, at voksne ikke altid er uden betydning for barns aktive
oplevelser af glaede. Der er nogle fa voksne, som kan noget serligt, men hvad kendetegner da den
rolle bgrn tilskriver de andre og fleste voksne i bgrnehaven?

I den falgende analyse vil jeg stille skarpt pa bgrns forhold til voksne i barnenes
konstruktion af trivsel i bgrnehaven. Jeg vil vise, hvordan bgrnenes glaede trives i et parallelt univers
skabt i opposition til de voksnes regler, normer og aktiviteter. Empirien indbefatter nemlig ogsa fotos
af steder, hvor bgrnene oplever glede ved at eksperimentere med graenserne for deres formaen, lege
med reglerne eller balancere netop pa den anden side af, hvad der er tilladt.

Figur 10billede af Christian
“Christian gor mig glad ved at fjolle ... og sd kommer han nogen gange op og slas med bornene”

At balancere pa kanten

“Rutsjebanen er spaerret, men barnene de klatrer bare op. De tager fat i den der (kanten af
rutsjebanen) og snoren, og sd hopper de bare derop ... og sd rutsjer vi bare ned alligevel
inden en voksen kommer, for hvis de voksne kommer, sa far vi ballade, og sa skynder vi os
ned inden vi far ballade. ”

I mit materiale findes beretninger om aktiviteter, hvor bgrnene oplever glaede ved at eksperimentere og
udforske graenserne for deres formaen. For eksempel nar et barn forteller om rutsjebanen: “ndr den er
vad, s kan man rutsje helt vildt, for sa kan man lave sadan nogle tricks, hvor man kan skate pa den.
Nogen gange putter vi sand pd. Sd gar det faktisk ogsa steerkt”. Til denne kategori, som jeg har valgt
at kalde ’at balancere pa kanten’ herer fortellinger om det usedvanlige, nar man ger det, man ikke ma
eller ikke ter, og nar man driller: “nogen gange smider jeg nogen af pigernes handsker op pd taget sd
der kommer en fugl og laver fuglelort pd dem. Og sa bliver pigerne glade ... (fnisen) ho ho ho”. Der er
ogsa forteellinger om, at man fjoller, laver sjov og bruger humor og latter i bgrnehaven. At bruge
humor, drille og fjolle handler tilsvarende om at bryde med konventionerne, ’lege’ med normerne og
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balancere pa kanten af det, der er normen i barnehaven. Nar bgrnehavebgrn bruger humor og laver
sjov handler det typisk om klovneri, fraeekke ord, sprogleg eller godmodigt drilleri (Vejleskov 2000).

Figur 12 Rutsjebanen spzrret — Adgang Forbudt!

Gullgv beskriver, hvordan bgrn handler i den sociale verden i forhold til genkendelige og
forudsigelige forleb, sdkaldte ’scripts’, som de justerer deres handlinger i forhold til, men som de ikke
er passivt underlagt, idet de indimellem bryder med det forudsigelige og finder pa noget nyt, der kan
overskride bade de sedvanlige handlemgnstre, rutiner og autoritetsforhold (Gullgv 1999). |

15

NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL.6, NR 10, s. 1-23, 2013 ISSN 1890-9167



ANETTE BOYE KOCH

modsatning til hvad jeg ser i kategorien ’at balancere pa kanten’, beskriver hun, hvorledes barn, der
behersker de scripts, som er pejlemarker i den sociale praksis har en gget autoritet i forhold til de
andre bgrn idet de véd, hvordan der skal handles i visse situationer. | et senere studie praesenterer hun
imidlertid et eksempel pa en dreng, der gentagne gange bryder med bgrnehavens normer, og hvordan
det sker i samspil med de andre bgrn, idet regelbruddene giver social status og medfgrer beundring fra
de andre bgrn (Bundgaard & Gullgv 2008). Det vil sige, at det meget vel kan give status blandt de
andre bgrn at vide, hvordan man forventes at opfare sig i sociale sammenhange, men omvendt kan det
modsatte ogsa veere tilfeeldet. Et barn kan fa social status, hvis det vover at sette sig op imod de
voksnes forventninger, og det er sjovt, nar nogen tgr at gare det. Stokholm har gennemfart et
feltarbejde pa en dggninstitution for barn mellem 7 og 15 ar, som understgtter dette f&anomen. Hun
beretter, hvordan det for disse &ldre barn er sjovt at gere de voksne sure og lave ballade. Der er et
serligt socialt spil i barnegruppen, som handler om gruppeidentitet og positionering bgrnene imellem
og det at drille, mobbe eller lave ballade er en made, hvorpa man kan positionere sig og opna social
status (Stokholm 2009). Den amerikanske sociolog Corsaro har skrevet udfarligt om bgrnehavebgrns
socialiseringsprocesser. Han beskriver blandt andet, hvordan barn omgas voksnes regler ved at
producere sakaldte sekundzre tilpasninger i feellesskab. Tilpasninger som er kendetegnet ved at
indeholde uautoriserede midler eller mal, som giver bagrnene en vis fglelse af kontrol og endvidere er
meget vaerdsatte og statusgivende i kammeratskabskulturen. Bgrn viser glaede over deres egne
lovovertraedelser, de udfordrer vedholdende de voksnes autoritet, og det, at bgrn udfordrer og ger nar
af voksen autoritet bidrager til gruppeidentitet (Corsaro 2002), som i eksemplet pa forrige side, hvor et
barn forteller om forbudt leg pa den afspeerrede rutsjebane. Der er saledes mange tegn pa, at bgrn yder
modstand i forhold til at tilpasse sig voksnes regler uden videre. Bgrn har en sterk trang til at gere
oprar mod voksenregler og autoritetsudavelse, fordi barnene efterstraeber falelsen af, at have kontrol
over eget liv. Modstanden resulterer langt fra altid i direkte konfrontationer med de voksne. Barnene
har i stedet udviklet sindrige strategier som de bringer i spil med henblik pa at undga at fglge de
voksnes regler enten ved direkte eller indirekte modstand (Corsaro 2009, Nilsen 2000). Markstrom og
Halldén har gennemfart et etnografisk studie i en svensk bgrnehave med henblik pa at beskrive bgrns
strategier for at pavirke den sociale orden og opna kontrol i deres hverdagsliv. De beskriver, hvordan
bern udvikler individuelle strategier til at modsta en regulering fra de voksnes side med henblik pa i
stedet at skabe tid og rum til sig selv. Bgrn er fantastiske til at lege med granserne for, hvad der er
tilladt, og de yder modstand ved at anvende alternative rum, alternative genstande og alternative
regler. En strategi er forhandling og direkte modstand. En anden strategi er tavshed og undgaelse, hvis
de gnsker at undga en voksen invitation om at vaere med i en aktivitet. Alt med det formal at opna
kontrol (Markstrom & Halldén 2009).

| opposition

Nar bgrn sgger at opna styring og kontrol over eget liv ved at udvise modstand i forhold til de voksnes
reguleringer skaber det et bernefallesskab, der opstar som en "'modkultur’ i opposition til de voksne.
Eftersom de voksne i barnehaven forvalter og repraesenterer samfundet, yder bgrnene ogsa indirekte
modstand mod systemet og den dominerende kultur. Begrebet modkultur er tidligere blevet anvendt af
Willis til analyse af, hvordan social reproduktion sker blandt drenge fra arbejderklassen. Han
beskriver, hvordan en gruppe engelske arbejderklassedrenge danner en modkultur i opposition til
skolen og andre typiske middelklasseautoriteter. Modkulturen er kendetegnet af en social praksis
omfattende modstand i form af brud pa skolens regler, rutiner og ordninger, som implicit er med til at
fastholde drengene i deres arbejderklassekultur idet leerernes kritiske holdning internaliseres i

16

NORDIC EARLY CHILDHOOD EDUCATION RESEARCH VOL.6, NR 10, s. 1-23, 2013 ISSN 1890-9167



ANETTE BOYE KOCH

drengene og er med til at forme deres selvforstaelse (Willis 1977). Andre har sidenhen gennemfart
tilsvarende studier i andre sammenhange. Ferguson beskriver i bogen ’Bad Boys’ hvordan en
amerikansk folkeskole er medakter i konstruktion af en serlig kultur af ’sort maskulinitet’ blandt
afroamerikanske drenge via serlige straffeforanstaltninger i skolens forkontor. Det, at veere en
ballademager i skolen bliver af de sorte drenge set som en lejlighed til at slippe veek fra det kedelige
skolearbejde for en stund. Hen til forkontoret, der er et sted omgaerdet af mystik, hvor det
bemeerkelsesvardige sker, dramaet, temperamenterne og de forbudte ords sted. Ferguson beskriver i
sin etnografi, hvordan de forskellige typer af lovovertreedelserne er med til at skabe status for
lovovertraederen (Ferguson 2001). Gilliam har lavet en analyse blandt indvandrerdrenge i en
kabenhavnsk folkeskole og kortlagt de mekanismer, som er medvirkende til, at etniske
minoritetsdrenge i hgj udstraeekning er fastlast i en muslimsk indvandreridentitet, som star i
modsetning til den af skolen promoverede artige og dygtige elev. Gilliam beskriver ogsa, hvordan en
etnisk dansk dreng evner at balancere mellem ballade og konformitet:

”Rasmus balancerer ... ved at arbejde uden at knokle og lave sjov i timerne uden at
overskride leerernes graense. Han ved lige preecis, hvor denne granse er, og evner at dukke
hovedet og agere autoritetstro i det rette gjeblik” (Gilliam 2006 s.414).

| kontrast til de etnisk muslimske drenge, som er fastlast i en oppositionel identitet, gar Rasmus oprer
pa en strategisk made og yder modstand uden at ekskludere sig selv hverken fra skolefallesskabet
eller drengefaellesskabet. Ved hjeelp af en strategisk brug af ballade opretholder han hele tiden den
pakraevede relation til leererne og til drengegruppen. Den modkultur som jeg ser i barnehaven, nar jeg
forholder mig til barnenes fortallinger er en anden slags modkultur end dem Willis, Ferguson og
Gilliam beskriver i deres analyser af minoritetsgrupper. Den er mere pa linje med Rasmus’ méde at
agere pa, idet den skabes og finder sted i bgrnehaven pa de voksnes premisser og indenfor rammerne
af acceptabel opfarsel pa en made, hvor man undgar eksklusion. Spille med, men samtidig spille
imod. Balancere pa kanten. Corsaro kalder denne serlige modkultur bgrnehavens undergrundsliv (the
underlife of preschools) med henvisning til Goffmann, der introducerede begrebet *underlife’ i 1961,
som en sarlig adfaerd eller aktiviteter som gar imod, udfordrer eller overtraeder de officielle normer
eller regler i en institution (Goffman 1961). Corsaro beskriver, hvordan bgrn har en steerk impuls i
retning af at opna autonomi, hvorfor de aktivt udfordrer de voksnes kontrolmekanismer via serlige
strategier for at omga de voksnes regler. Skabelsen af disse strategier og deling af dem bagrnene
imellem udggar undergrundslivet i bgrnehaven (Corsaro 2009). Willis’, Fergusons og Gilliams analyser
omhandler klassemodsatninger og opposition i et klasseperspektiv, men Corsaro peger pa, at
mekanismerne findes som et generelt aspekt ved et opdragelsesforhold, nar et barn eller en ung
forventes at indordne sig voksnes eller systemets regler. Klasseteoriernes overfarselsveerdi til
smabgrnsomradet kan diskuteres, men jeg anvender dem til at pege pa nogle generelle mekanismer,
som jeg ser blandt barn i konstruktion af gruppeidentitet, status, trivsel og gleede, idet teorierne kan
bruges til at udfolde spandingsfeltet mellem barns og voksnes forskelligartede perspektiver pa trivsel
og gleede. Jeg ser modstand som en generel social praksis, der er med til at etablere gruppeidentitet og
forme selvforstaelse. Sociologen Richard Jenkins beskriver, hvordan kollektive identifikationer og
social identitet netop vokser frem inden for konteksten af relationer mellem grupper (bgrn, voksne,
unge, klasser) og far betydning for, hvilken identifikation, der bliver betydningsberende for gruppen.
Ifelge Jenkins kan det, barn har til feelles ikke anerkendes, med mindre forskelligheden fra de voksne
ogsa anerkendes (Jenkins 2006). Det, at barnene handler i opposition til de voksne, er ifglge ham,
netop det forhold, der er med til at definere deres medlemskab af den bgrneskabte undergrundskultur.
Med til at konstruere deres identitet, tilhgrsforhold og medlemskab af et bgrnefallesskab, hvor de
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voksne kun tildeles en perifer betydning, men alligevel er medaktarer i konstruktionen af kultur.
Starstedelen af barnene i mit bagrnehavestudie vaelger at deltage i savel institutionsfeellesskabet som
barnefellesskabet pa samme tid, maske fordi de magter begge dele, men forteller, at det primeert er
oplevelser i bgrnefallesskabet, som gar dem glade. Adgangskriteriet til bgrnehavens undergrundsliv er
ikke, at man forinden eller qua sin deltagelse ekskluderer sig selv fra det faellesskab, som de voksne
repraesenterer. Hvor Willis’ modkultur-begreb var en social praksis, der implicit fastholdt de unge i
deres egen kultur, er Rasmus og barnehavebgrnenes modkulturelle aktiviteter eksempler pa, at
modstand ikke behgver fare til eksklusion fra det formelle fallesskab. Bgrnehavebgrn i trivsel formar
at forene eller balancere mellem det, der skal til, for at de kan deltage i flere forskellige faellesskaber.
Via deltagelse i de voksnes organisering af hverdagslivet, men ogsa ved at handle i opposition til den,
er de dog mest optaget af at etablere en kollektiv identitet som medlemmer af et serligt kollektiv af
jeevnaldrende. Undergrundslivet i barnehaven eller modkulturen i skolen er skabt af bgrnene, men
lever i sameksistens med materielle, sociale og kulturelle strukturer baret af de voksne.

I mine berneinterviews var fravaeret af voksne i bgrnenes fortallinger om gleede
igjnefaldende. At bgrnene ikke tager billeder af eller forteeller om de voksne, betyder ikke, at de
voksne i barnehaven ikke har betydning for bgrnenes trivsel. Det ma ses som et udsagn om, at barnene
ikke tilskriver de voksne en sarlig betydning i forbindelse med det, der aktivt gar dem glade i
bgrnehaven idet det, der gar de interviewede bgrn glade, for hovedpartens vedkommende er
feenomener skabt i eget barnekulturelt felt. Feenomener som opstar og kreeres i bgrnefaellesskabet
enten i overensstemmelse med eller i opposition til de voksnes regler, normer og aktiviteter. De
feenomener, som bliver skabt i opposition tilhgrer et bgrneskabt undergrundsliv, som er kendetegnet
ved et fraveer af voksne, men som pa en og samme tid er dybt afhaengig af de voksne, idet dets
etablering og eksistens er afhangig af, at der er noget at etablere sig underneden eller i forhold til. |
undergrundslivet har begrnene deres egne dagsordener og deres egne aktiviteter karende parallelt med
de paedagogiske aktiviteter. Der er med andre ord altid en eller flere ekstra aktiviteter bag aktiviteten.

Aktiviteter bag aktiviteten

Undergrundslivet i bgrnehaven trives som et ekstra lag under de voksenstyrede aktiviteter. De voksne
har som regel én dagsorden for det, de setter i gang, og de bestraber sig pa at fa bgrnene til at deltage
pa deres preemisser:

”Der bliver leget blindebuk til samling. Peedagogen Grete har sin opmarksomhed rettet
mod de to hovedpersoner, men udbryder ind imellem henvendt til de andre born: "Hvad var
det, vi aftalte? Nar man leger blindebuk, skulle man sd std og hoppe og danse?” eller: “’jeg
kan godt se, det var dig, selvom jeg har ryggen til! . De andre born i kredsen, som ikke er
'pd’ skal std stille, veere stille og folge med i det som sker, mens de venter pd, at det (mdske)
bliver deres tur”.

Under mit ophold i barnehaven skrev jeg feltnoter. Og begyndte pa et tidspunkt at interessere mig for
det, som foregik bgrnene imellem imens en officiel voksenstyret aktivitet var i gang. Ovenstaende
feltnote er en beskrivelse af en samling pa en af stuerne, hvor bgrn og en voksen er i gang med en
peedagogisk aktivitet. To bagrn er henholdsvis blindebuk med bind for gjnene og den person, som
blindebukken skal gette ved at fgle sig frem med handerne. Barnene star i en halvkreds om de to
hovedpersoner. Det er den voksne, som snurrer blindebukken rundt og farer ham hen til et barn i
kredsen som skal geettes. Legens regler indebarer, at alle barnenes skal st stille og ikke sige noget,
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der kan afslgre deres identitet, mens de ser til og venter p&, at det maske er dem, der bliver valgt naste
gang. Men der foregar noget i undergrundslivet imens den officielle blindebuks-aktivitet er i gang:

"To drenge bag Grete’s ryg bryder lidt ud af kredsen. Treeder 30-50 cm bagud med fokus pa
hinanden. Begynder at fale hinanden i ansigtet, stikke fingrene ind i hinandens munde,
Stiller sig lynhurtigt ind i kredsen igen, nar Grete giver tegn til at vende fronten mod dem.
En pige star med handerne samlet pa ryggen og ser til. Hun drejer sig lidt fra side til side i
rytmiske bevaegelser. Fa barn holder sig helt i ro. Faktisk kun én pige star stationeert og ser
til, nar blindebukken gatter. Barnene kaster blikke til sidemanden, mod de andre bgrn i
kredsen. Siger blob-lyde med tungen, hvisker, kigger pa hinanden rundt i kredsen, sa over
pd blindebukken og Grete igen, sd tilbage mod kredsen”.

Det, der foregar bgrnene imellem bagom eller underliggende de officielle aktiviteter, kalder jeg for
’aktiviteter bag aktiviteten’ som en tilkendegivelse af, at der er langt flere dagsordener i bernehaven,
end hvad man umiddelbart ser. Hvis man begynder nuanceret at interessere sig for, hvad bgrnene er
optaget af, idet de deltager i en aktivitet, og ser det som mere og andet end deltagelse overfor ikke-
deltagelse, er der flere lag i blindebuk-legen fra ovenstaende eksempel. Barnene i rundkredsen er
ganske vist verbalt stille, som det forventes af dem, og de spiller med pa den voksnes regler for,
hvordan man leger blindebuk-legen, men der sker konstant noget i undergrundslivet. Bgrnene har
kropssproget i brug, og et vaeld af kommunikation passerer rundt i kredsen. @jekast, drillerier, smil,
fnisen og hvisken med hinanden. De har kun en brgkdel af deres opmarksomhed rettet mod deltagelse
i den paedagogiske aktivitet. Starstedelen af deres opmarksomhed bliver brugt pa at veere en del af den
feelles kropslige kommunikation i aktiviteterne bag aktiviteten, men vel og maerke samtidig med, at de
sgrger for ikke at overskride den voksnes granser. Det kraever, at de ogsa holder opmarksomhed rettet
mod hele tiden at vere parat til at treede ind og deltage i legen, hvis de star for tur.

Andre studier beskriver aktiviteter i barns egenkultur, der svarer overens med min
beskrivelse af aktiviteter bag aktiviteten. Svensson har lavet et studie af den paedagogiske samling i en
svensk barnehaveklasse med 5-6 arige barn og beskriver, hvordan bgrn reagerer forskelligt, hvis de
har sveert ved at gare, hvad der forventes af dem i en voksenstyret aktivitet (Svensson 2009). Nogle
barn sager hjelp og bestraeber sig pa at gare, hvad der bliver forventet af dem. Andre veelger at
protestere enten verbalt eller ved at forlade aktiviteten og gar saledes oprer mod de voksnes
dagsorden. De balancerer (min betegnelse) med mere eller mindre held alt afhangig af, hvordan deres
protest bliver tolket af henholdsvis leerer og kammeratskabsgruppe. Endelig veelger en stor gruppe af
barn at initiere egne lege i smug, idet de haber pa, at leereren ikke leegger maerke til deres ulydighed og
skaber deres egne ’aktiviteter bag aktiviteten’ (Svensson 2009). Ogsa Kousholt har en beskrivelse af
en dreng, der med min betegnelse evner at ga balancegang. Han unddrager sig aktiv deltagelse i de
fleste voksendefinerede aktiviteter i barnehaven til fordel for, at han kan have gang i sine egne
parallelle projekter uden at blive irettesat. Hun peger pa, at noget, som er med til at afgere, om et barn
bliver irettesat eller slipper ukommenteret af sted med manglende deltagelse er, om padagogerne
opfatter barnets handlinger som en forstyrrelse eller ej (Kousholt 2011). Man kan overfgre Kousholts
betragtning til min analyse, og bruge det til at foresla, at noget af det, som er afgarende for, om bgrns
aktiviteter bag den formelle voksendefinerede aktivitet far lov til at udvikles og leve deres eget liv er,
hvorvidt de af de voksne bliver opfattet som forstyrrelser eller gj.

I mit studie sa jeg, hvordan bgrnefallesskabet trives i aktiviteter bag aktiviteten’ som er
min empiriske betegnelse for en sofistikeret form modkultur. Et bgrnefeellesskab, som er kreativt, men
skabt i opposition. Som pa en og samme tid gar oprer imod og er inkluderet i det, de voksne setter i
scene, sa lenge det ikke bliver opfattet som en forstyrrelse. Barnenes aktiviteter bag aktiviteten ma
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udfolde sig indenfor graenserne af de voksnes normer for, hvad man kan acceptere i institutionen, idet
det er vigtigt for barnenes trivsel ikke at ekskludere sig selv. Bgrnene balancerer, og jo mere
kompetente de er udi balancegangen mellem, hvad de selv synes er sjovt og det, de voksne billiger, jo
hgjere status blandt kammeraterne. Pa den baggrund tolker jeg, at barnenes balancekompetence ogsa
er et udtryk for bedre trivselskompetence. Eller sagt pa en anden made, at trivsel kommer til at
afhange af, hvor kompetente bgrnene er til at gere noget mere og andet, end hvad de voksne forventer
af dem, vel og meerke uden de voksne bemarker det eller bliver forstyrret af det. De skal vare i stand
til pa en og samme tid at deltage i kredsen af barn, der leger blindebuk, turde treede ud af kredsen, nar
den voksne har ryggen til for at deltage i det samvaer, som er pa spil i undergrundslivet, og sa skal de
evne hurtigt at springe ind pa deres plads igen, nar den voksne giver tegn til at ville vende sig om. For
barnene handler trivsel om at fa anerkendelse fra de voksne ved at leve op til deres forventninger
samtidig med, at de opnar anerkendelse i bgrnegruppen ved at vere aktive og kompetente deltagere i
undergrundslivet. Balancere pa kanten. Traede ud af og ind i kredsen og dermed bevaege sig frem og
tilbage mellem de parallelle dagsordener, som henholdsvis voksne og bgrn har for, hvad der giver barn
trivsel i bgrnehaven. Deres trivsel er afhangig af interaktioner med de andre barn, men er ogsa
betinget af, at de strategisk er i stand til at bibeholde et godt forhold til de voksne.

Voksne som statister

Barns trivsel og glaede lever i hgj grad et eget liv, hvis man spgrger bgrnene selv. Deres trivsel kan
opsta og vedligeholdes autonomt uden direkte involvering af de voksne. Men den kan ikke eksistere
uden de voksne, og bgrnene inviterer gerne voksne indenfor, hvis de kan noget serligt som at fjolle,
lege eller spille musik. For barn repreesenterer de voksne i barnehaven institutionens kultur og
forstaelsesformer, og de er jf. Frones de ’signifikante andre’, som sammen med foraldrene er
samfundets budbringere til barnet (Franes 1994). Barnene iscenesatter imidlertid de voksne som
statister i barnehavelivet, idet barnene har deres helt seeregne agenda for, hvad der giver gleede i
barnehaven. En agenda, som leves ud i undergrundslivet, blandt andet ved at balancere pa kanten af,
hvad der er tilladt og ved at generere status og faellesskab i aktiviteter bag aktiviteten. | min
feltinstitution var kun én voksen med i bgrnenes fortellinger om gleede, fordi han gav sig af med at
lege med dem pa barnepraemisser. De andre voksne var travlt optaget af at sgrge for, ordne og
instruere bgrnene i daglige geremal og rutiner i formodning om, at de pa den made tog vare pa
barnenes trivsel. Det gjorde de ogsa, men maske pa en mindre aktiv made end de selv forestiller sig.
Voksne ma fortsat planleegge og gennemfare peedagogiske aktiviteter. Ikke udelukkende for selve
aktiviteternes skyld, men med henblik pa at skabe rum for den dimension jeg kalder aktiviteter bag
aktiviteten. Et rum, hvori bagrnene har mulighed for at udleve deres undergrundsliv pa kanten. Hvor de
kan eksperimentere med balancegangen mellem pa en og samme tid at veere kreativ, hittepadsom og
udvikle situationsfornemmelse. Opgve fornemmelse for, hvornar de kan treede ud af cirklen, og
hvornar de atter skal treede ind i rundkredsen for at spille med pa de voksnes spil. Trivsel opstar i og
med at barnene far mulighed for at udvikle denne balancekunst. Og de voksne ma fastholde sig selv i
en definerende rolle, ogsa selvom de er bevidste om bgrnenes balancegvelser, i respekt for barnenes
trivselsagenda. De voksne ma beherske den kunst det er at vide, at der er en anden agenda bgrnene
imellem, end den de voksne iscenesztter. De ma uanfaegtet fortsaette med at gennemfare padagogiske
aktiviteter for aktiviteten under aktivitetens skyld. De ma patage sig rollen som instruktgr vel vidende,
at de i bgrnenes perspektiv blot er statister, mens trivsel finder sted i undergrundslivets underaktiviter.
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