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Resume

Afhandlingens emne er matematikfaglig skrivning og skriveudvikling, og der blev taget afsat i
spgrgsmalet om, hvordan elever leerer sig matematikfaglig skrivning gennem faget matematik i de
gymnasiale uddannelser. For at besvare dette spgrgsmal blev der etableret en teoretisk ramme, der
knyttede an til den sociokulturelle tradition i skriveforskningen, og der blev pa baggrund heraf
planlagt og gennemfart et longitudinalt, etnografisk studie af otte elevers skrivning og
skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag. Dette studie strakte sig over en toarig periode (2011-
2013) og involverede fire adskilte casestudier fordelt over de fire danske gymnasiale uddannelser.

Det samlede datamateriale fra casestudierne blev indledningsvis analyseret med henblik pa at
identificere veaesentlige kendetegn ved de gymnasiale matematikfags skrivekulturer. Herigennem
blev den overordnede forskningsinteresse uddifferentieret til tre temaer it-baserede skriveredskaber,
ikke-traditionelle opgavegenrer og matematikfaglige skriveridentiteter, og disse temaer blev
efterfalgende gjort til genstand for fokuserede analyser.

I afhandlingens farste tematiske analyse betragtes brugen af it-baserede skriveredskaber. | analysen
bliver det vist, at elevernes matematikfaglige skrivning og skriveudvikling er tet forbundet med
deres brug af skriveredskaber, og det demonstreres, hvordan skriveredskaberne bidrager til at
regulere bade indhold, form og brug af elevernes matematikfaglige tekster. Herudover illustreres
det, hvordan brugen af forskellige it-baserede skriveredskaber privilegerer bestemte semiotiske
ressourcer, in casu notationsformer, i elevernes matematikfaglige tekster, og i forleengelse heraf
argumenteres der for, at brugen af it-baserede skriveredskaber har en vasentlig betydning ikke kun
for elevers skriveudvikling, men ogsa for udviklingen af matematikfagets skriftlige dimension som
sadan.

I den anden tematiske analyse fokuseres der pa sakaldt ikke-traditionelle opgavegenrer, og det
demonstreres, hvordan brugen af disse i konkrete tilfeelde abner for en reekke laeringsmuligheder,
der knytter sig til elevernes matematikfaglige skrivning og skriveudvikling. Samtidig peges der dog
pa, at en del af disse leeringsmuligheder er knyttet til de anvendte arbejdsformer, snarere end til
ikke-traditionelle opgavegenrer per se. Det er derfor sandsynligt, at de identificerede
leeringsmuligheder ogsa kan etableres i forbindelse med traditionelle skriftlige opgavegenrer.

| den tredje og sidste tematiske analyse undersgges, hvordan elevers identitetsarbejde bidrager til at
forme deres matematikfaglige skrivning og skriveudvikling. Begrebet stemme operationaliseres
indledningsvis, og pa baggrund heraf analyseres to elevers skrive(r)udvikling. Analysen viser, at de
to elever systematisk konstruerer forskellige skriveridentiteter gennem deres gymnasiale
uddannelser, og der argumenteres pd baggrund heraf for, at elevernes forstaelser af, hvem de
fremstar som, hvem de bgr fremsta som, og hvem de gerne vil fremsta som i deres matematikfaglige
tekster, er med til at forme deres matematikfaglige skrivning. Specielt demonstreres det i analysen,
hvordan den ene elevs skriveudvikling er praeget af elevens institutionelle identitet som elev i en



skole, mens den anden elevs skriveudvikling i hgjere grad er praeget af identifikationsprocesser, der
involverer en faglig identitet som deltager i vidensdomanet matematik.

Afhandlingen afsluttes med en refleksion over, hvilke former for troveerdighed, generaliserbarhed
og relevans, der knytter sig til de opndede fund og konklusioner, og i forlengelse heraf angives der
tre fagdidaktiske udpegninger, som byder sig til pa baggrund af afhandlingens centrale fund.



Abstract

The subject of the dissertation is mathematical writing and writing development, and how students
learn to write mathematically in the subject of mathematics in upper secondary education. In order
to answer this question, a theoretical framework related to the sociocultural tradition of writing
research is provided, and based on this a longitudinal, ethnographic study of eight students’ writing
and their writing development in the subject of mathematics is planned and conducted. This field
study took place over a two year period (2011-2013) and consisted of four separate case studies,
one in each of the four different kinds of upper secondary education in the Danish educational
system.

Initially, the data from the case studies was analysed in order to identity significant features
characterising the writing cultures of the subject of mathematics in Danish upper secondary
education. By this means, the overriding research interest was split in to three research themes —
computer-based tools for writing, non-traditional task genres and mathematical writer identities —
and each of these themes was subsequently analysed in greater detail.

In the first thematic analysis, the use of computer-based tools for writing is examined, and the
analysis shows that the computer-based tools for writing partly regulate the content, form and use of
the students’ mathematical texts. Furthermore, it is shown how students’ mathematical writing and
writing development are tangled up with their use of computer-based tools for writing. In addition
to this, it is illustrated how the computer-based tools privilege certain semiotic resources, in this
case two different forms of mathematical notation, in the students’ mathematical texts, and in
continuation hereof, it is argued that the use of computer-based tools for writing has a substantial
impact, not only on the students’ mathematical writing development, but also on the development of
the subject of mathematics as such.

In the second analysis the so-called non-traditional task genres are brought into focus and it is
demonstrated how the use of these task genres in authentic situations is able to facilitate a number
of learning opportunities connected to the students’ mathematical writing and writing development.
At the same time it is pointed out, however, that part of these learning opportunities are linked to
the ways students are asked to work with non-traditional task genres in the classroom, rather than to
the task genres per se. Therefore, there is reason to believe that the identified learning opportunities
can also be established when students are working with traditional task genres.

In the third and final thematic analysis it is examined how students’ identity work has an impact on
their mathematical writing and writing development. The concept of voice is operationalised
initially and based on this two students’ writing development, or writer development, is analysed.
This analysis shows that the two students systematically construct different writer identities
throughout their upper secondary education, and on the basis of this, it is argued that the students’
understandings and interpretations of who they appear as, who they should appear as, and who they
would like to appear as, in their mathematical texts is shaping and moulding their mathematical



writing development. In particular, it is demonstrated that one of the student’s writing development
is marked by the institutional identity of being a student in a school, while the other student’s
writing development bear the mark of identification processes that involves constructing a more
academic identity as a mathematician.

Finally, the dissertation is concluded with a reflection on the kinds of trustworthiness, generality
and importance that characterise the findings in the dissertation, and in continuation hereof three
educational points specific to writing and writing development in the subject of mathematics are
offered.
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1 Indledning

Denne afhandling handler om skrivning og skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag.
Udgangspunktet er spgrgsmalet om, hvordan elever lerer sig matematikfaglig skrivning gennem
faget matematik i de gymnasiale uddannelser. For at undersgge dette er der som en del af arbejdet
med afhandlingen gennemfart et longitudinalt etnografisk studie af otte elevers matematikfaglige
skrivning og skriveudvikling gennem deres gymnasiale uddannelser. Studiet strakte sig over en
samlet periode pa to ar (2011-2013), og de otte elever fordelte sig over de fire gymnasiale
uddannelser i det danske uddannelsessystem (htx, stx, hf og hhx).*

| afhandlingen er der fra start valgt to overordnede perspektiver pa skrivning, som har vearet
rammesettende for bade empiriske undersggelser og efterfalgende analyser. Det farste af disse
perspektiver er faget matematik. Skrivning forstas saledes i et fagdidaktisk perspektiv i
afhandlingen. Det andet perspektiv er elevperspektivet. Malet med afhandlingen er saledes at
bidrage til forstaelsen af matematikfaglig skrivning og skriveudvikling set fra et elevperspektiv. Pa
trods af dette vokser der dog indirekte bade lerer-, skole-, uddannelses- og tekstperspektiver frem
gennem afhandlingens analyser.

Det skal indledningsvis understreges, at betegnelsen skrivning i afhandlingen anvendes om alle
skriftligt medierede kommunikationsformer, hvor forskellige semiotiske ressourcer som fx skriftligt
verbalsprog, abstrakte diagrammer og matematiske symboler har mulighed for indga i et
multisemiotisk samspil (O’Halloran, 2009: 98f.). Selvom betegnelsen skrivning specielt i den
engelsksprogede forskningslitteratur ofte erstattes af andre betegnelser, som fx design af
meddelelser (Kress, 2000, 2003; Kress & van Leeuwen, 2006) eller literate activity (Prior, 1998),
bibeholdes skrivning som betegnelse for de skriftsproglige fenomener, der undersgges i
afhandlingen. En grund til dette valg er, at betegnelsen skrivning i praksis anerkendes og anvendes i
forbindelse med den gymnasiale matematikundervisning. Det er altsd feltets egen betegnelse. En
anden grund er, at jeg ved at benytte skrivning og skriveudvikling som betegnelser skriver mig ind i
den nordiske skriveforskningstradition (sic!), herunder ikke mindst forskningsprojektet Faglighed
og skriftlighed, hvori arbejdet med afhandlingen har veret indlejret.

! Hhx (Hgjere handelseksamen) er en gymnasial uddannelse med serligt fokus pa virksomheds- og
samfundsgkonomiske fagomrader, htx (Hgjere teknisk eksamen) er en gymnasial uddannelse med serligt fokus pa
tekniske og naturvidenskabelige fagomrader, og stx (Studentereksamen) er den almene gymnasiale uddannelse. Disse
tre gymnasiale uddannelser er normeret til tre ar. Hf (Hgjere forberedelseseksamen) er som stx en almen gymnasial
uddannelse, men er i modsaetning til stx normeret til to ar. | de danske gymnasiale uddannelser udbydes faget matematik
pa tre niveauer, der er korreleret med den tidsmeessige udstreekning af undervisningen. A-niveau er saledes det hgjeste
gymnasiale niveau, og dette niveau er normeret til tre ars undervisning. B-niveau er det mellemste niveau og er
normeret til to &rs undervisning, mens C-niveau er det laveste gymnasiale niveau og er normeret til ét ars undervisning.
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Studiet, der dokumenteres i afhandlingen, var et eksplorativt studie Det var saledes ikke hensigten
at evaluere kvaliteten af elevernes matematikfaglige skrivning pa baggrund af pa forhand givne
eller definerede standarder for skrivekompetence, og det var heller ikke hensigten bevidst at pavirke
den sociale praksis, hvori elevernes skrivning fandt sted ved fx at gennemfgre planlagte
interventioner i undervisningen. Malet var i stedet at skabe ny viden om matematikfaglig skrivning
og skriveudvikling, som disse fenomener rent faktisk tager sig ud i den daglige
undervisningspraksis i faget matematik i de gymnasiale uddannelser.

I den indledende del af afhandlingsarbejdet var fokus rettet mod brugen af sakaldt ikke-traditionelle
opgavegenrer i de gymnasiale matematikfag og deres betydning for, hvordan elever lerer sig
matematikfaglig skrivning. Betegnelsen ikke-traditionelle opgavegenrer bruges i afhandlingen som
en samlebetegnelse for de skriftlige opgavegenrer, hvor opgaveformuleringerne eller skriveordrerne
legger op til, at elever skriver besvarelser, som ikke udelukkende bestar i at lgse matematikopgaver,
der imiterer de opgaver, der stilles ved de skriftlige studentereksamener i matematik. Sidstnevnte
betegnes i afhandlingen traditionelle matematikopgaver, selvom det anerkendes, at ogsd denne
opgavegenre historisk har udviklet sig (se fx Petersen & Vagner, 2003). For de elever, der deltog i
afhandlingsarbejdets empiriske undersggelser, involverede arbejdet med ikke-traditionelle
opgavegenrer typisk skrivning af mere omfangsrige, sammenhangende tekster, end det var
tilfeldet, nar de arbejdede med traditionelle matematikopgaver.

| mit tidligere job som gymnasielearer i faget matematik pa stx- og hf-uddannelsen havde jeg selv
erfaret, hvordan ikke-traditionelle opgavegenrer, specielt de sakaldte temaopgaver, gjorde deres
indtog i matematikfagenes ministerielle lereplaner og vejledninger og i forlengelse heraf i den
daglige undervisningspraksis i de gymnasiale matematikfag. Arbejdet med temaopgaver udfordrede
historisk etablerede mader at arbejde med skrivning pa i matematikfaget og stillede derigennem
indirekte spgrgsmalstegn ved, hvad den skriftlige dimension af faget matematik var og skulle vere.
Temaopgaver var for mig og antagelig for en stor del af underviserne i de gymnasiale matematikfag
en made at arbejde med skrivning pa i matematikundervisningen, som var fundamentalt ny, og det
var en arbejdsform, der fra flere sider var karakteriseret af en betydelig tro pa, men ganske lidt
viden om de for eleverne involverede leringspotentialer (Grgn, 2008; Gragnbzek og Winslgw, 2004).
Min motivation til at studere elevers matematikfaglige skrivning og skriveudvikling udsprang
saledes i farste omgang af den daglige undervisningspraksis i de gymnasiale matematikfag, og
forskningsinteressen rettede sig fra start mod brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer. | lgbet af
den fgrste del af afhandlingsarbejdets empiriske undersggelser var der imidlertid i
overensstemmelse med studiets eksplorative karakter flere temaer knyttet til det overordnede
forskningsspargsmal, der kaldte pa opmeerksomhed. | praksis har jeg saledes arbejdet med tre
forskningsspargsmal, der har det til falles, at de pa hver deres made belyser fanomenerne skrivning
og skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag og dermed bidrager til at kaste lys over
afhandlingens overordnede forskningsspgrgsmal. De tre forskningsspgrgsmal, der danner grundlag
for afhandlingens analyser, er saledes:
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1. Hvordan bidrager brugen af it som medie for skrivning til at forme elevers skrivning og
skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag?

2. Kan brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer i faget matematik abne for
leeringsmuligheder, der knytter sig til elevers matematikfaglige skriveudvikling, og som ikke
ser ud til at veere til stede, nar eleverne arbejder med traditionelle matematikopgaver?

3. Hvordan bidrager elevers identitetsarbejde til at forme deres matematikfaglige skrivning og
skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag?

Begrebet identitetsarbejde, som jeg henter hos Gee (2003), udfoldes i kapitel 3, afsnit 3.1.1
nedenfor. Social identitet er i afhandlingens optik fortrinsvis noget, elever gar, ikke noget, de har,
og det er denne gaeren, Gee (2003) kalder for identitetsarbejde. | kapitel 8 undersgges det i
forlengelse heraf, hvordan det identitetsarbejde, der kommer til syne i elevernes matematikfaglige
besvarelser, knytter sig til elevers skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag.

1.1 Projekt Faglighed og skriftlighed

Afhandlingsarbejdet var fra start konciperet som et delprojekt i forskningsprojektet Faglighed og
skriftlighed (2010-2014). Derfor deler afhandlingen bade teoretiske, metodiske og analytiske
interesser, valg og overbevisninger med resten af studierne i dette projekt. Projekt Faglighed og
skriftlighed var finansieret af Det Frie Forskningsrad / Kultur og Kommunikation, og
deltagergruppen var sammensat af 10 forskere fra henholdsvis Syddansk Universitet, Roskilde
Universitet og Aarhus Universitet. Herudover var der tilknyttet en international ressourcegruppe
bestaende af 7 tekst- og skriveforskere, som lgbende fungerede som akademiske sparringspartnere i
forskningsprocessen.?

| projekt Faglighed og skriftlighed knyttes longitudinale studier af skrivning og skriveudvikling i
grundskolens afsluttende klasser og de gymnasiale uddannelser til fagdidaktiske studier af skrivning
og skriveudvikling i de gymnasiale uddannelser. Det overordnede formal var saledes ” (...) at
undersgge hvordan unge gymnasieelever lerer sig at skrive i fagene, og hvordan de leerer sig faglig
kundskab gennem deres skrivning, samt hvordan de udvikler skriveridentiteter og
skrivekompetencer igennem deres gymnasieuddannelse.” (Krogh, forventet 2014b). Projektet
bygger bade metodologisk og analytisk videre pa et studie af skriftlighed i folkeskolens niende
klasse, som blev gennemfert af Torben Spanget Christensen, Nikolaj Frydensbjerg EIf og Ellen
Krogh i 2009-2010 (Christensen, EIf & Krogh, 2014).

Herudover er projekt Faglighed og skriftlighed specielt inspireret af og i dialog med et norsk
skriveforskningsprojekt, Skriving som grunnleggende ferdighet og utfordring 2006-2010 (SKRIV)
(se fx Lorentzen & Smidt, 2008; Smidt, 2009b, 2010a, 2010b). | projekt SKRIV var
forskningsinteressen styret af hovedspgrgsmalet "Hva slags kunnskap om tekst og skriving trenger

2 Yderligere information om projekt Faglighed og skriftlighed kan findes pd www.sdu.dk/fos (besggt april 2014).
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lerere og farskolelzrere for & kunne statte barns og unges utvikling av skrivekompetanse og faglig
kompetanse i ulike fag pa ulike trinn?” (Smidt, 2010a: 15). Hvis man leser Jon Smidts
opsamlingsartikel (Smidt, 2010a), vil det sta klart, hvordan bade projekt Faglighed og skriftlighed
og denne afhandling er inspireret af projekt SKRIV. | opsamlingsartiklen opsummerer Smidt
projekt SKRIV’s formal, metodologi og vigtigste fund, men han udpeger samtidig ogsa potentialer,
der ikke har veeret fuldt udnyttet i projektets indsamlede empiriske materiale.

Et slikt potensial ligger i den longitudinelle dimensjonen i materialet. Vi har for eksempel sa
langt bare i beskjeden grad brukt den muligheten vi hadde til & falge og beskrive bestemte
barn/unges skriveutvikling over to ar, og vi har bare i noen ganske fa tilfeller studert utviklingen i
skrivesituasjoner og skriveoppgaver i et bestemt fag over flere ar, for eksempel fra mellomtrinnet
til videregaende skole.

Smidt (2010a: 29)

Som det fremgar af de ovenfor formulerede forskningsspargsmal, er det i hgj grad sadanne
potentialer og muligheder, der udnyttes i denne afhandling.

1.2 Hvorfor undersgge skrivning og skriveudvikling i de gymnasiale
matematikfag?

Skrivning og skriveudvikling er vigtige fenomener bade fra et individorienteret og fra et
samfundsmaessigt perspektiv. Skrift- og tekstkyndighed (Krogh, 2012) er set med nutidens gjne
afgarende ressourcer bade for det enkelte individ og for samfundet, fordi skrivekompetencer er en
uomgangelig betingelse for deltagelse i uddannelser, arbejds- og hverdagsliv (Berge, 2005; Brandt,
2001; Karlsson, 2006; Matre 2006, Westman 2009). Ikke mindst den massive udvikling i
teknologiske kommunikationsmedier og -former har veret medvirkende til dette (O’Halloran,
2009).

Writing makes it possible to gather, preserve, and transmit information widely, with great detail
and accuracy. As a result, writing is integrated into virtually all aspects of our society. (...)
writing provides an important means for self-expression. People use writing to explore who they
are, to combat loneliness, to chronicle their experiences, and to create alternative realities.
MacArthur, Graham & Fitzgerald (2006: 1)

| en dansk gymnasial sammenhang blev skrivning og skriftlighed for alvor sat pa dagordenen med
gymnasiereformen fra 2005 og de senere revideringer af leereplaner og vejledninger omkring 2010.
Heri bor en intention om at styrke det skriftlige arbejde i alle fag som et led i udviklingen af
elevernes studiekompetence. Udvikling af elevers skrivekompetencer er saledes ikke leengere alene
en opgave for danskfaget, men derimod en feelles udfordring for alle fagene i de gymnasiale
uddannelser, jf. bilag 4 om Elevernes studieforberedende skrivekompetencer i bekendtgarelserne for
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de gymnasiale uddannelser.® Denne udfordring blev i en efterfalgende evaluering af det skriftlige
arbejde i de gymnasiale uddannelser dgbt ny skriftlighed (Krogh, Christensen & Hjemsted, 2009).
Ny skriftlighed indebarer ikke alene, at udviklingen af elevers skrivekompetencer er en opgave for
alle fag, men ogsa at skrivning og skriftlighed skal indga produktivt i elevernes arbejde med at
tilegne sig faglig viden og kompetencer (Krogh et al., 2009: 39).

2005-reformen rummer derfor et krav om at skriverudvikling og brug af skrivning i fag skal
spille sammen. Men den byggede pa meget begraenset viden om hvordan det skal forega, og hvad
skriverudvikling er. Det har i hgjere grad veeret tydeligt hvad fag har brugt skrivning til, men her
har problemet veeret at brugen har tilgodeset de faglige mal og ikke elevens udvikling som
skrivere.

Christensen et al. (2014: 30f.)

Pa den made har gymnasiereformen fra 2005 vaeret medvirkende til at producere et behov for
forskning, der kan belyse, hvordan elever larer sig skrivning gennem fag og fag gennem skrivning.
Der er brug for viden om skriveudvikling som fenomen, hvordan elevers skrivning i praksis
udvikles i de gymnasiale uddannelser, og hvilke muligheder undervisningen stiller til radighed for
eleverne i denne sammenhang.

For matematikfagenes vedkommende har ny skriftlighed blandt andet resulteret i en reekke nationale
udviklingsprojekter. Eksempler herpa er Matematiklererforeningens tre udviklingsprojekter: Den
nye skriftlighed i matematikundervisningen I, Den nye skriftlighed i matematikundervisningen 11*
samt Elektronisk retning i matematik.” Krogh et al. konkluderer da ogsa via en komparativ analyse
af lereplaner, at selvom det skriftlige arbejde profileres forskelligt i de gymnasiale matematikfag,
“beskrives fagets skriftlige arbejde som en central og integreret faglig dimension.” (Krogh et al.,
2009: 75). At kunne kommunikere i, med og om matematik, herunder at kunne udtrykke sig pa
forskellige mader og pa forskellige niveauer af teoretisk eller teknisk preaecision om
matematikholdige anliggender, skriftligt, mundtligt eller visuelt over for forskellige kategorier af
modtagere” (Niss & Hgjgaard, 2002: 60), udger saledes ifglge den indflydelsesrige rapport
Kompetencer og matematiklering (Niss & Hgjgaard, 2002) en af de otte centrale matematiske
kompetencer, der gar pa tvaers af matematikundervisningen pa samtlige uddannelsesniveauer.

Inden for matematikkens didaktik som forskningsdisciplin har man i de seneste artier kunnet opleve
en sproglig vending (linguistic turn), og forskningsinteressen er i stigende grad blevet rettet mod
sprogets betydning for matematikfaglig leering og undervisning (Lerman, 2004, 2009). En sadan
orientering mod relationer mellem sprog, matematik og lering har ikke mindst veeret drevet af en
erkendelse af, at fags forskellige mader at bruge sprog, herunder skriftsprog, knytter sig til faglige
teenke- og arbejdsmader (Kolstg, 2010). At leere matematik er i den optik forbundet med at lere,

3 Se fx bilag 4 til Stx-bekendtgarelsen her https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=152507#Bil4 (besggt
april 2014)

* Se http://www.uvmat.dk/skrift/index.htm og http://www.uvmat.dk/skrift/materialer.ntm (besagt april 2014).

% Se http:/rettestrategi.wordpress.com/ (besggt april 2014).
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hvordan fagets semiotiske ressourcer benyttes i forskellige kommunikative sammenhange
(Schleppegrell, 2007), for derved at blive i stand til at deltage i relevante matematikfaglige
diskurser (fx Sfard, 2008).

Den ggede interesse for sprog har dog i hgj grad udmentet sig i studier af mundtlig kommunikation
i matematikundervisningen. Ryve (2011: 185) viser saledes i en analyse af 108 forskningsartikler,
der fokuserer pa diskurs eller diskurser, og som alle er publiceret i farende internationale
tidsskrifter for matematikdidaktik, at i 78 % af disse artikler anvendes tale (Talk) som data. | 13 %
anvendes der ikke empiriske data, hvilket betyder, at der kun i 9 % af artiklerne anvendes skrevne
tekster (Written Text) som data. | betragtning af, hvilken central rolle skrevne tekster spiller i de
fleste former for matematikundervisning, indikerer dette forhold en klar underrepraesentation af
forskningsbaserede diskursstudier af skrevne tekster. Schleppegrell (2010) understreger desuden pa
baggrund af et omfattende sammendrag (review) af den eksisterende forskningslitteratur med fokus
pa sprog i matematikundervisningen, at:

More research is needed that takes a developmental approach and shows how students develop
knowledge over time. We need rich studies of how language and ways of talking about
mathematics evolve over a unit of study, focusing on more than brief interactional episodes and

fragments of dialogue.
Schleppegrell (2010:107)

Med afhandlingens fokus pa elevers matematikfaglige skriveudvikling over en tredrig periode
imgdekommes netop et sddant forskningsmaessigt behov.

Ved den centrale matematikdidaktiske konference CERME 8 i Antalya, Tyrkiet® i 2013
presenterede Candia Morgan i sin hovedforelesning (Plenary lecture) et overblik over og en
analyse af sprogorienterede studier inden for matematikkens didaktik (Morgan, 2013). Morgan
pegede i den forbindelse pa, at kun ganske fa studier af sprog og leering i matematikfaget har
fokuseret pa, hvordan elever lzrer at tale eller skrive matematikfagligt (mathematically). Som en
konsekvens af dette udpegede hun afslutningsvis de tre nedenstdende forskningsspgrgsmal og
karakteriserede dem som veaesentlige og afgerende, men indtil videre uafklarede inden for
matematikkens didaktik.

I suggest three areas of concern in which, while some work has been started there is a need for
more substantial and coordinated research effort.
e What are the linguistic competences and knowledge required for participation in
mathematical practices?

® CERME 8 er en forkortelse for the Eighth Congress of the European Society for Research in Mathematics Education.
Konferencen blev afholdt | Manavgat-Side, Antalya i Tyrkiet d. 6.-10. februar 2013. CERME-konferencerne, som
afholdes hvert andet ar, arrangeres af ERME, som er det europeiske selskab for forskning inden for matematikkens
didaktik. CERME-konferencerne hgrer til de betydeligste konferencer inden for matematikkens didaktik i europaeisk
sammenhang og pa verdensplan. Ved CERME 8 i 2013 blev dele af den analyse, der optraeder i afhandlingens kapitel
ANALYSE Ill, preesenteret. Analysen blev efterfalgende publiceret i proceedings for CERME 8 (lversen, 2013).
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e How do students develop linguistic competence and knowledge?
e What knowledge and skills might teachers need and use in order to support the
development of students’ linguistic competence?
Morgan (2013: 64)

Som det fremgar af afthandlingens overordnede forskningsspgrgsmal formuleret ovenfor, adresseres
Morgans andet forskningsspergsmal direkte i afhandlingen. Derved lgftes i afhandlingen ogsa
indirekte det farste af Morgans tre spergsmal, idet en beskeaftigelse med dette indgar som en
naturlig del af afhandlingens analyser af elevers matematikfaglige skrivning og skriveudvikling. |
forlengelse heraf og med reference til den ovenfor beskrevne betydning af skrivning og skriftlighed
i de gymnasiale matematikfag i de gymnasiale uddannelser og i nutidens samfund generelt vil jeg
mene, at afhandlingens forskningsfokus dabner mulighed for et studie med betydelig
uddannelsesmaessig, samfundsmassig og forskningsmaessig relevans. Det er mit hab, at den
resterende del af afhandlingen vil overbevise leeseren om, at en sadan mulighed er blevet udnyttet
pa bedste vis.

1.3 Afhandlingens opbygning

Afhandlingen bestar ud over indledningen i kapitel 1 af otte kapitler. | det falgende kapitel 2
Tidligere studier gives der en oversigt over tidligere forskningsbaserede studier og undersggelser af
skrivning og skriftlighed med relevans for afhandlingen. Indledningsvis beskrives studier, der har
fokus pa de danske gymnasiale uddannelser, og herefter geres der rede for studier af
matematikfaglig skrivning og skriftlighed, der reekker ud over det nationale, gymnasiale fokus.
Afslutningsvis beskrives en raekke studier af matematikfagligt skriftsprog. | afthandlingens analyser
benyttes indsigter fra disse studier i flere tilfeelde som referenceramme.

| det efterfelgende kapitel 3, Teoretisk ramme, gares der rede for de teoretiske grundforstaelser,
som ligger til grund for afhandlingens falgende metodiske og analytiske kapitler. Kapitlet er derfor
bygget op om de for afhandlingen tre centrale teoretiske begreber: lering, tekst og skrivning. |
afhandlingen anlaegges der en sociokulturel forstaelse af leringsbegrebet (Vygotsky, 1978, 1986;
Wertsch, 1998), og leering knyttes i forleengelse heraf til elevers identifikationsprocesser. Tekster
defineres som ytringer, der ifglge Bakhtin (1986) udger den sproglige kommunikations
grundleeggende enhed. | overensstemmelse hermed anskues skrivning i afhandlingen som en social
praksis, dvs. en formalsrettet kommunikativ garen der altid er indlejret i en social kontekst.

Pa baggrund af den teoretiske ramme argumenteres der i kapitel 4, Metode for de metodiske og
forskningsetiske valg, der knyttede sig til afhandlingsarbejdets empiriske undersggelser og
efterfolgende analyser. Kapitlet afsluttes derfor med en redegerelse for de overordnede
analysebegreber og analysestrategier, der benyttes i afhandlingens analyser. Inden der tages hul pa
analysekapitlerne, gives der dog i kapitel 5, Indledende oversigt: Skriftligt arbejde i stx-klassen og
htx-klassen en oversigt over og kategorisering af det skriftlige arbejde i de to matematikklasser, der
er omdrejningspunkt for de efterfalgende analyser.
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Kapitel 6, Analyse I: It som medie for skrivning er saledes afhandlingens farste analysekapitel, og
heri preesenteres en analyse af fire elevers brug af skriveredskaber i matematikundervisningen. Der
sgges svar pa, hvordan brugen af it som medie for skrivning er med til at forme elevers skrivning og
skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag, og gennem analysen bliver det demonstreret, at de
studerede elevers matematikfaglige skriveudvikling er teet forbundet med brugen af forskellige it-
baserede skriveredskaber. Det udbredte fokus pa brugen af it som matematisk veerktej til
opgavelgsning i matematikundervisningen ma derfor suppleres med et fokus pa it som medie for
skrivning i matematikundervisningen. Herudover peger analysen pa, hvordan brugen af forskellige
it-baserede skriveredskaber privilegerer forskellige semiotiske ressourcer, og brugen af
skriveredskaber kan pa den made have afgerende betydning for den fortsatte evolution af
matematikfagets skriftlige dimension og dermed af forstaelsen af faget matematik som sadan.

Emnet for afhandlingens anden analyse i kapitel 7, Analyse Il: Ikke-traditionelle opgavegenrer er
brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer i de gymnasiale matematikfag. Den overordnede
konklusion pa analysen er, at der gennem brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer, som fx
temaopgaver, skriftlige projekter og formidlingsopgaver, i de analyserede tilfelde abnes for
perspektivrige leringsmuligheder, som knytter sig til elevers matematikfaglige skrivning og
skriveudvikling. En del af dette analysekapitel har tidligere veeret praesenteret i Iversen (2013) pa
engelsk og indgar desuden i en kommende fellespublikation fra projekt Faglighed og skriftlighed
(Iversen, forventet 2014).

| den tredje analyse, som prasenteres i kapitel 8, Analyse I11: Skriveudvikling og skriverudvikling,
er fokus rettet mod, hvordan elevers identitetsarbejde er med til at forme matematikfaglig skrivning
og skriveudvikling. Indledningsvis operationaliseres begrebet stemme i relation til skriftlige
matematikfaglige tekster, og funktionaliteten af denne operationalisering demonstreres i en
eksempelanalyse. Pa baggrund af dette analyseres to elevers matematikfaglige skriveudvikling
gennem deres gymnasiale uddannelser. Gennem denne analyse bliver det klart, hvordan de to
elevers opfattelser af skrivningens formal og funktion i matematikundervisningen, samt deres egne
ideer og forstaelser af, hvem de er og hvem de gerne vil vere i deres besvarelser, er med til at forme
deres matematikfaglige skriveudvikling. Specielt vises det, hvordan den ene elevs skriveudvikling
er preget af hendes institutionelle identitet som elev i en skole, mens den anden elevs
skriveudvikling i hgjere grad er preget af, at der gennem hans deltagelsesbane i
matematikundervisningen banes vej for deltagelse i matematikfaglige fellesskaber, der reekker ud
over de gymnasiale matematikfag.

I afhandlingens afsluttende kapitel 9, Konklusion sammenfattes afhandlingens vigtigste fund og
konklusioner, og der reflekteres kort over validiteten af disse. Pa baggrund heraf angives nogle
fagdidaktiske udpegninger, der byder sig til i forlengelse af afhandlingens centrale fund.
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2 Tidligere studier

| dette kapitel gives en oversigt over tidligere forskningsbaserede studier og undersggelser af
skrivning, skriftlighed og skriveudvikling, som er relevante i forhold til afhandlingens
forskningsspargsmal og forskningsinteresse, og som afhandlingens efterfglgende kapitler i starre
eller mindre grad treekker pa. Indledningsvis beskrives et antal studier, hvor fokus er rettet mod de
danske gymnasiale uddannelser, og herefter gares der rede for studier af matematikfaglig skrivning,
der reekker ud over det nationale, gymnasiale perspektiv. Kapitlet rundes af med en beskrivelse af
en reekke studier af matematikfagligt skriftsprog.

2.1 Studier af skrivning og skriftlighed i de danske gymnasiale uddannelser

Der findes en raekke tidligere studier af skrivning og skriftlighed i de danske gymnasiale
uddannelser, hvoraf en betydelig del er ph.d.-afhandlinger, der har haft fokus pa forskellige aspekter
af de gymnasiale danskfag (EIf, 2009; Hedeboe, 2002; Illum, 2002; Krogh, 2003; Piekut, 2012;
Wiese, 2004). Herudover har Hobel (2009) i sin afhandling, og desuden Christensen (2009),
undersggt skrivning i fagligt samspil i de gymnasiale uddannelser. Der findes desuden
dokumentation af forskellige forsknings- og udviklingsprojekter (fx Juul Jensen, Krogh, Nordsborg,
Rasmussen & Witzke. 1998 eller Krogh, 2010), eller evalueringsprojekter (fx Krogh et al., 2009),
der ogsa har haft fokus pa skrivning og skriftlighed i de gymnasiale uddannelser.

| projekt Faglighed og skriftlighed er der i skrivende stund publiceret en reekke artikler og kapitler
til bager. Nogle af disse har karakter af indledende diskussioner og refleksioner, fx Christensen og
Hobel (2011), EIf (2012) eller Krogh (2012), mens der i andre prasenteres analyseveerktajer og
gennemfares analyser af elevers skriftlige arbejde (fx Hobel & Krogh, 2012; Jakobsen, 2013 eller
Krogh & Hobel, 2012). Endelig er Christensen, EIf og Kroghs studie af skrivning i folkeskolens
niende klasse dokumenteret i bogen Skrivekulturer i folkeskolens niende klasse (Christensen et al.,
2014).

Hovedparten af tidligere forskningsbaserede studier og undersggelser af skrivning og skriftlighed i
de danske gymnasiale uddannelser har saledes haft fokus pa danskfagene eller i mindre udstrakning
pa fagligt samspil. Med undtagelse af en artikel i Krogh (2010: 110ff.) eksisterer der i skrivende
stund, sa vidt vides, ikke nogen dokumenterede forskningsbaserede studier eller undersggelser af
matematikfaglig skrivning og skriftlighed i de danske gymnasiale uddannelser. Der findes dog
kandidatspecialer, der beskeftiger sig med elevers skrivning i de gymnasiale matematikfag, hvoraf
der her vil blive navnt tre med serlig relevans for afthandlingens forskningsspargsmal.

Jensen (2008, se ogsa Jensen, 2010) undersgger muligheden for og realiseringen af tveerfagligt
samspil mellem fagene matematik og historie i gymnasiale studieretningsprojekter.’ Jensen opstiller

71 3.9 skal eleverne pd htx-, hhx- og stx-uddannelsen skrive et studieretningsprojekt (SRP). Studieretningsprojektet er
en starre skriftlig opgave, hvor eleverne arbejder med problemstillinger, der normalt raekker ud over et enkelt fag. |
studieretningsprojektet arbejder eleverne inden for et selvvalgt omréade i tilknytning til deres valgte studieretning. Se
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indledningsvis et begrebsapparat, der skal indfange grader af tveerfaglighed i fagligt samspil,
specielt samspil mellem fagene matematik og historie, og analyserer efterfalgende 30 autentiske
elevbesvarelser af studieretningsprojekter, hvor fagene matematik og historie kombineres. Han
konkluderer pa baggrund heraf, at graden af tveerfaglighed er lav i de analyserede elevbesvarelser,
men argumenterer dog samtidig for, at det ville vaere muligt at gge graden af tveerfaglighed bl.a. ved
at gare de af lererne stillede opgaveformuleringer mere problemorienterede. En lignende pointe
angaende vigtigheden af, at opgaveformuleringer er problemorienterede i relation til skrivning i
fagligt samspil, findes i Hobels ph.d.-afhandling, som blev navnt ovenfor (Hobel, 2009). Hobel
peger saledes pa, at hgj’ tvaerfaglighed forekommer, nar faglig viden fra flere fag anvendes til at
lgse problemer, der er eksternt definerede i forhold til de enkelte fag.

Hansen (2009, se ogsa Jessen & Winslgw, 2011) undersgger i sin specialerapport ligeledes
elevbesvarelser af studieretningsprojekter i de gymnasiale matematikfag, og som hos Jensen (2008)
fokuseres der pa karakteren af det tveerfaglige samspil mellem fagene matematik og historie.
Selvom de teoretiske og analytiske veerktgjer, som Hansen og Jensen hver isar benytter sig af er
ganske forskellige, er deres konklusioner i hgj grad sammenfaldende. Hansen (2009) konkluderer
saledes pa baggrund af sin analyse af 14 autentiske elevbesvarelser, at tvaerfagligt samspil
vanskeligt lader sig realisere i en projektform som studieretningsprojektet, nar ministerielle krav og
mal samtidig skal overholdes.

I modsatning til Jensen (2008) og Hansen (2009) undersgger Stoustrup (2010) brugen af
temaopgaver i det almene gymnasiums matematikundervisning. Stoustrup udvikler og afprgver tre
forskellige temaopgaver i matematikundervisningen i en 3.g-klasse. Hun analyserer efterfalgende
elevernes udbytte af arbejdet med temaopgaverne og konkluderer pa denne baggrund, at kun fa
elever opnaede et tilfredsstilende udbytte af undervisningsaktiviteterne.

Brugen af temaopgaver i de gymnasiale matematikfag er, som det fremgar af afhandlingens
forskningsspargsmal, formuleret i kapitel 1 ovenfor, af srlig interesse i afhandlingens optik. |
kapitel 7, afsnit 7.1 nedenfor sattes der saledes fokus pa relationer mellem brugen af temaopgaver i
det almene gymnasiums matematikundervisning og leringsmuligheder, der knytter sig til elevers
matematikfaglige skrivning og skriveudvikling.

Indfgrelsen af betegnelsen temaopgaver i lereplaner og vejledninger for faget matematik pa stx
treekker trade til brugen af temaopgaver i analysekurset 2AN pa Institut for Matematiske Fag pa
Kgbenhavns Universitet. Den daverende fagkonsulent for matematik pa stx og hf, Bjgrn Gran,
henviste saledes eksplicit til brugen af temaopgaver pa kurset 2AN, da han, kort inden temaopgaver
blev skrevet ind i de gymnasiale matematikfags leereplaner og vejledninger, gjorde rede for, hvad et
projekt kunne vare, og hvordan man kunne arbejde med projekter i de gymnasiale matematikfag pa
stx og hf (Grgn, 2008). Temaopgaver, som de blev anvendt i kurset 2AN pa davearende tidspunkt,

http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Studieretninger-og-fag/Fag-paa-stx/Studieretningsprojektet-stx
(besggt marts 2014). Elever pd hf-uddannelsen skriver i stedet en sterre skriftlig opgave (SSO). Se
http://www.uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Studieretninger-og-fag/Fag-paa-hf/Stoerre-skriftlig-opgave-
hf (besggt marts 2014).
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var saledes ifalge Grgn ”(...) en god model for projekter/ temaopgaver i matematik i gymnasiet og
pa hf.” (Grgn, 2008: 13).

Brugen af temaopgaver pa kurset 2AN er beskrevet af Grgnbak og Winslgw i DidakTips, som er en
skriftserie, der behandler forskellige didaktiske og paedagogiske problemstillinger i matematik- og
naturfagsundervisningen p& Kgbenhavns Universitet. ¢ Granbek og Winslow (2004, se ogsé
Grognbzk & Winslgw, 2007) beskriver, hvordan de som henholdsvis kursusansvarlig lerer og
fagdidaktisk "konsulent” pa 2AN udviklede og afprevede temaopgaver. Formalet med dette var et
gnske om ”(...) at gge kvaliteten (og maske ogsa meangden!) af de studerendes arbejde. Filosofien
er, at det vil gge bade det faglige udbytte og oplevelsen heraf.” (Grgnbazk & Winslgw, 2004: 3) | de
beskrevne tilfelde bestar de anvendte temaopgaver af en reekke spgrgsmal, der knytter sig til et
afgreenset omrade af kursets matematikfaglige indhold, men som ikke er behandlet eksplicit i den
gvrige undervisning pa kurset. Hver temaopgave indledes saledes med en angivelse af, hvilke
faglige kompetencer temaopgaven skal bidrage til at udvikle hos de studerende, og desuden en
angivelse af, hvilke kernespgrgsmal de studerendes skriftlige besvarelse kan eller skal indeholde.

Det tilstreebes at nogle af spargsmalene kan besvares pa flere niveauer, sdledes at de studerende
far mulighed for at demonstrere forstaelse af grundleeggende forhold ogsa selvom kompetencen
ikke beherskes med hgj grad af sofistikation. (...) Endvidere tilstraebes det at svarene pa nogle af
spargsmalene kan opgraderes i lgbet af kurset. F.eks. kan en rent beskrivende besvarelse i starten
af kurset senere understgttes af en model, eller en konkret egenskab kan senere erkendes som et
eksempel pa et generelt faanomen.

Grgnbzek & Winslgw (2004: 4)

| Igbet af et semester blev der i det pagaeldende kursus stillet 6 temaopgaver, og de studerendes
besvarelser af disse dannede grundlag for den mundtlige eksamination, som blev afholdt ved kursets
afslutning. Granbak og Winslgw (2004: 5) beskriver besvarelsen af en temaopgave som en udvidet
eksamensdisposition. | afhandlingens kapitel 7, afsnit 7.1.1 nedenfor geres der rede for, hvordan
opgavegenren temaopgaver fremstilles i leereplaner og vejledninger for faget matematik A pa stx,
og som det vil fremga heraf, skylder denne fremstilling en hel del til Grgnbek og Winslgws
fremstilling af temaopgaver, som er beskrevet i dette afsnit.

Temaopgaver karakteriseres af Grenbek og Winslew (2004) som en ny arbejds- og
evalueringsform i den universiteere matematikundervisning, og i overskriften til deres artikel om
temaopgaver beskrives disse som et format til fremme og evaluering af dybdelering. Grgnbaek og
Winslgw giver ikke en uddybet dokumentation for, at de studerendes faglige udbytte af kurset 2AN
er gget med indfarelsen af temaopgaver, men de peger dog pd, at bade kursets samlede
bestaelsesprocent og de studerendes karaktergennemsnit ved den afsluttende mundtlige eksamen var
steget i forhold til tidligere ars undervisning.

® Serien DidakTips er tilgeengelig p& http://www.ind.ku.dk/publikationer/didaktips/ (besagt april 2014).
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2.2 Studier af matematikfaglig skrivning og skriftlighed

Haves blikket fra et nationalt, gymnasialt til et bredere internationalt perspektiv, bliver det klart, at
ogsa i dette tilfelde findes der kun et begrenset antal studier, der eksplicit fokuserer pa, hvordan
elever lerer sig matematikfaglig skrivning.

Selvom sprog og sprogbrug har veret et forskningsemne inden for matematikkens didaktik i hvert
fald siden 1970’erne (se Auston & Howson, 1979: 177), hersker der en i forskningslitteraturen
generel enighed om, at det var David Pimm, der med bogen Speaking Mathematically.
Communication in Mathematics Classrooms fra 1987 for alvor satte sprog pa dagsordenen inden for
matematikkens didaktik. | bogen beskaftiger Pimm sig bade med elevers matematikfaglige
talesprog (mathematical talk) og skriftsprog (written mathematical records), og hans formal er at
undersgge og diskutere konsekvenser af at opfatte matematik som et sprog i en
undervisningsmassig sammenhaeng (Pimm, 1987: 2). Et af de centrale elementer i Pimms bog er
hans videreudvikling af Hallidays idé om et matematisk register (Halliday, 1975), dvs. den
specialiserede form for kommunikation, der anvendes i sociale praksisformer, der involverer
matematik, herunder bestemte mader at bruge fagterminologi pa, bestemte mader at argumentere pa
eller bestemte mader at strukturere mundtlige og skriftlige tekster pa. Halliday selv havde beskrevet
et sprogligt register som “a set of meanings that is appropriate to a particular function of language,
together with the words and structures which express these meanings” (Halliday, 1975: 65), og
havde i den forbindelse understreget, at han anvendte begrebet matematisk register alene med
reference til *naturligt’ sprog, dvs. mundtligt og skriftligt verbalsprog (Halliday, 1975: 65). Pimms
primare fortjeneste bestar i, at han udvider Hallidays brug af begrebet matematisk register til ogsa
at omfatte andre semiotiske ressourcer.

Although it is customary to refer to registers in relation to spoken language, it also makes sense
to think of the written register of mathematical symbolism: that is, the collection of symbols and
the conventions governing their combination and use to convey mathematical meanings.

Pimm (1987: 184)

En af de forskere, der har veeret inspireret af en sadan forstaelse af begrebet matematisk register og
af Hallidays socialsemiotik (fx Halliday, 1978, 2003; Halliday & Hasan, 1989) i det hele taget, er
Candia Morgan, der gennem en reekke studier har bidraget til forstaelsen af matematikfaglig(e)
skrivning, sprog og tekster i uddannelsessammenhange (se fx Morgan, 1996, 1998, 2005, 2006,
2013 eller Tang, Morgan & Sfard, 2012).

Det i afhandlingens perspektiv mest centrale af Morgans studier er dokumenteret i hendes bog
Writing Mathematically fra 1998 (Morgan, 1998), der bygger pa hendes ph.d.-afhandling (Morgan,
1995). | dette studie undersgger hun, hvordan elever i alderen 14-16 ar kan producere tekster, der
effektivt kommunikerer deres matematikfaglige indsigter. Morgan retter fokus mod en skriftlig
opgavegenre, der pd daveerende tidspunkt er ny i det engelske skolesystem, og som bestar af en
bestemt type abne, undersggende matematikopgaver, som eleverne skal besvare i individuelle
rapporter, der efterfalgende bliver bedemt af eksterne censorer. Morgan indsamler og analyserer en
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reekke autentiske elevbesvarelser, og lader derefter en gruppe erfarne matematiklerere evaluere
besvarelserne individuelt, mens der tenkes hgijt (think aloud protocols). Formalet med dette er at
identificere bade de eksplicitte og de implicitte trek ved elevbesvarelserne, som af
matematiklaererne anses for passende og anerkendelsesveerdige, og som derfor ma antages at veere
kendetegn ved effektiv matematikfaglig kommunikation. I Morgans studie identificeres en rekke
sproglige kendetegn, som matematiklarerne associerer med henholdsvis den dygtige og den mindre
dygtige elev. Den dygtige elevs besvarelse er saledes kendetegnet ved tilstedevarelsen af algebra,
sproglig abstrakthed (specielt fravaer af referencer til konkrete forhold og brugen af nutidsformer),
brug af korrekt fagterminologi, introduktion af utraditionelle reprasentationsformer eller
supplerende problemstillinger, samt fraveeret af handlingsbeskrivelser, mens den mindre dygtige
elevs besvarelser er kendetegnet ved konkrethed, fx brugen af konkrete variabelnavne, naturalistiske
diagrammer eller andre bgjningsformer end nutid, brug af ukonventionelt ordforrad, medmindre en
sadan brug er bakket op af resten af elevbesvarelsens (hgje) matematikfaglige niveau, eller
tekstpassager, der er svaere for matematiklererne at forstd (Morgan, 1998: 203). Herudover er der
blandt de interviewede matematiklerere enighed om, at forklaringer i elevbesvarelserne er udtryk
for elevers matematikfaglige indsigt. Noget overraskende viser Morgans undersggelse dog, at den
sproglige form af forklaringerne i praksis synes at vare lige sa afgerende som det matematikfaglige
indhold. Hvis elevernes forklaringer er opbygget som argumenter, udlgser de i Morgans studie
anerkendelse hos matematiklearerne, ogsa selvom indholdet ikke er korrekt fra et matematikfagligt
perspektiv.

Morgan mener gennem sin undersggelse at have gjort op med to myter om elevers matematikfaglige
skrivning. Den farste af disse er pastanden om, at elever, der ikke formar at skrive effektive
matematiktekster, primart mangler generelle, dvs. ikke-fagspecifikke skrivekompetencer. Morgans
undersggelse viser i stedet, at elever og leerere i praksis har forskellige forstaelser af, hvad der udger
en god matematikfaglig tekst. Samtidig bliver det klart, at en del af de deltagende matematiklaerere
ikke har et udviklet sprogberedskab til at kommunikere om skriftlige matematikfaglige tekster
(Morgan, 1998: 199). En anden beslaegtet og ifelge Morgan udbredt myte, som konfronteres
gennem studiet, er ideen om, at elevbesvarelser i faget matematik er transparente, dvs. at “(...) the
production and reading of the texts is unproblematic and that the students’ cognitive processes are
represented transparently by the texts.” (Morgan, 1998: 33) Matematikfaglige tekster og tekster i
det hele taget er imidlertid aldrig udtryk for en direkte transmission af viden fra skriveren ned pa
papir og videre derfra ind i hovedet pa laeseren. “Both writer and reader have their own perceptions
of and relations to the subject matter and to each other, all of which influence the construction and
interpretation of the text.” (Morgan, 1998: 76).

Selvom Morgans studie og fund er overbevisende, er det indlysende, at de ikke umiddelbart vil
kunne overfgres til en nutidig dansk gymnasial kontekst. Omvendt virker det sandsynligt, at i hvert
fald en del af de kendetegn, der i Morgans studie blev associeret med henholdsvis den dygtige og
den mindre dygtige elevs skriftlige besvarelser, ogsa ville kunne identificeres i en for afhandlingen
relevant gymnasial kontekst. Det mere overordnede fund vedrgrende en transparensopfattelse af
elevers matematikfaglig skrivning synes ogsa at veare aktuelt og relevant i en dansk gymnasial
sammenhang. Morgans pointe er ikke sd banal, som den umiddelbart kan lyde i en tekst- og
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skriveforskningssammenhang, hvor de fleste deltagere ma formodes at have et reflekteret forhold
til tekstbegrebet. Pa farste side af de seneste udgaver af de opgaveset der stilles ved de skriftlige
eksaminer i matematik for stx, hf og hhx, fremgar det sdledes i forbindelse med
bedgmmelseskriterier, at "I bedegmmelsen af besvarelsen af de enkelte spergsmal og i
helhedsindtrykket vil der blive lagt veegt pa, om eksaminandens tankegang fremgar klart af
besvarelsen.” (Opgavesat, stx, matematik A, 6/12 2013, opgavesat, hf, matematik B, 6/12 2013,
opgavesat, hhx, matematik A, 16/12 2013).° | det seneste opgaveset for htx star der pa farste side
tilsvarende, at I bedemmelsen vil der blive lagt veegt pa, om tankegangen klart fremgar (...)”
(Opgavesat, htx, matematik A, 13/12 2013).

Hvor Morgan (1998) altsa undersgger matematikfaglig skrivning hos elever, der aldersmassigt
befinder sig i narheden af de elever, der indgar i denne afhandlings empiriske undersggelser,
fokuserer Misfeldt i sin afhandling Mathematical Writing fra 2006 (Misfeldt, 2006) pa henholdsvis
universitetsstuderende og professionelle forskere i matematik. Misfeldt (2006) undersgger, hvordan
forskellige teknologier kan stgtte matematisk skrivning, og afhandlingen er en sammenfatning af en
reekke teoretiske og empiriske delstudier.

De empiriske studier indbefatter to undersggelser, hvoraf den farste er en interviewundersggelse af
forskere i matematik. Denne undersggelse viser, at skrivning for de interviewede forskere er en
vigtig del af forskningsprocessen, specielt spiller skrivning med pen og papir spiller en central rolle,
nar der skal udvikles og afpraves ideer. Computere anvendes derimod typisk som skriveredskab,
nar forskningen skal kommunikeres, fx i forbindelse med skrivning af forskningsartikler. Selve
skriveprocessen er inden for den kognitive tradition af skriveforskningen traditionelt blevet
beskrevet som en form for retorisk dreven problemlgsning (fx Bereiter & Scardamalia, 1987), men
Misfeldt (2006: 26ff.) udbygger denne skelnen ved pa baggrund af de gennemfgrte interview at
identificere fem forskellige funktioner, som matematikfaglig skrivning typisk kan have: heuristisk
(generering af idéer og begrebslige sammenhange), kontrollerende (verifikation af idéer med
deduktivt fokus), informationsbevarende (opsamling og opbevaring af idéer), kommunikerende
(kommunikation af idéer til andre) og producerende (udarbejdelse af produkt, der kan praesentere
idéer).

| det andet empiriske delstudie undersgger Misfeldt via en etnografisk forskningstilgang
samarbejdsprocesser hos to grupper af universitetsstuderende i forbindelse med deres arbejde med
temaopgaver, som blev omtalt ovenfor i slutningen af forrige afsnit. Misfeldt konkluderer pa
baggrund af denne undersggelse, at de studerendes samtaler i forbindelse med kollektive
skriveprocesser i nogle tilfelde udfordres af samtalepartnernes behov for at gennemfare
individuelle beregninger undervejs i samtalen, og desuden, at papirbaserede matematikfaglige
representationer er centrale for de studerendes samtaler om matematikfaglige emner og
problemstillinger.

 Skriftlige opgaveset til de centralt stillede prever ved de gymnasiale uddannelser kan findes pa
Undervisningsministeriets hjemmeside. Se http://www.uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Proever-0g-
eksamen/Skriftlige-opgavesaet (besggt april 2014).
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Med udgangspunkt i de empiriske undersggelser gennemfgrer Misfeldt en raekke teoretiske
reesonnementer, hvorigennem han bl.a. udvikler en semiotisk model, der bruges til at analysere
matematikfaglige skriveprocesser, som involverer it-baserede skriveredskaber, in casu LaTeX, og
desuden til yderligere at belyse det ovenfor beskrevne samspil mellem skriftlige og mundtlige
kommunikationsprocesser i studerendes kollektive skriveprocesser.

Misfeldt har efterfglgende gennem en raekke publikationer undersggt og diskuteret brugen af it i
matematikundervisningen, se fx Misfeldt (2008, 2011, 2013 eller Misfeldt & Sanne, 2012), og
nedenfor i kapitel 6 tages der i analysen af elevers brug af it-baserede skriveredskaber i de
gymnasiale matematikfag udgangspunkt i en teoretisk skelnen mellem it som henholdsvis
matematisk verktgj, medie og undervisningsteknologi i matematikundervisningen foreslaet af
Misfeldt (2013: 424ff.).

Ud over Morgans og Misfeldts omfattende studier af matematikfaglig skrivning findes der, sa vidt
vides, kun ganske fa studier af matematikfaglig skrivning, hvor skrivning betragtes som mal i sig
selv og ikke primert som et middel til at udvikle andre former for matematikfaglige kompetencer
og viden. Eksempler pa sadanne studier, hvor fokus er rettet mod matematikfaglig skrivning pa
universitetsniveau, er Artemeva og Fox (2011) der konkluderer at Chalk Talk, hvor undervisere
eller studerende skriver en narrativ fortelling pa tavlen, mens de mundtligt ger rede for, hvad de
teenker undervejs, er den centrale padagogiske genre i den universitere matematikundervisning,
Johnson,Jones, Thornton, Langrall og Rous (1998), der undersgger sammenhangen mellem
studerendes skrivning og tenkning i et kursus om sandsynlighedsteori, eller Hansen (2000), der
falger en amerikansk ph.d.-studerende og pa baggrund heraf stiller spargsmalstegn ved verdien af
at arbejde med at laere sig matematikfaglig skrivning pa ikke-matematiske skrivekurser.

Andre eksempler pa studier af matematikfaglig skrivning, der fokuserer pa grundskoleniveauet, er
Phillips og Crespo (1996), der udforsker brugen af matematikfaglige pennevenner i en amerikansk
4. klasse og pa baggrund heraf konkluderer, at sddanne aktiviteter kan vaere med til at udvikle
elevernes evner til at kommunikere matematikfagligt, eller Phillips (2002), der udforsker 9- og 10-
arige elevers matematikfaglige skrivning i klasserummet og derigennem identificerer en raekke
tydelige indbyrdes forbindelser mellem form, indhold og brug af elevers matematikfaglige
skrivning. Pehkonen (2000) har desuden i et studie af 201 elevers skrivning vist, hvordan
sociomatematiske normer (Yackel & Cobb, 1996), som er mere eller mindre relevante i relation til
matematikfagets indholdsdimension, er med til at regulere elevers argumentation, nar de skriver
matematikfaglige tekster.

Herudover findes der en lang reekke studier, der, ofte med afsat i en Vygotsky-inspireret forstaelse
af leeringsbegrebet (Vygotsky, 1978, 1986), undersgger, hvordan skrivning kan hjelpe elever til at
lere matematik. Ofte er der tale om verbalsproglig skrivning, specielt i narrative genrer.
Hovedparten af disse studier er designstudier, hvor planlagte interventioner i
matematikundervisningen afprgves og evalueres. Specielt omkring slutningen af 1980’erne og i
1990’erne dukker en del af disse sakaldte Writing-To-Learn (WTL) studier op (se fx Borasi & Rose,
1989; Clarke, Waywood & Stephens, 1993; Davison & Pearce, 1990; Ganguli, 1989; MacGregor,
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1990; Masingila & Prus-Wisniowska, 1996; Miller, 1991; Miller & England, 1989; Sabrio &
Tintera, 1993; Stempien & Borasi, 1985; Waywood, 1994), men der findes ogsa en del eksempler
pa nyere studier af denne type (se fx Albert, 2000; Cooley, 2002; Fetzer, 2007; Fried & Amit, 2003;
Hensberry & Jacobbe, 2012; Kagesten & Engelbrecht, 2006; Pugalee, 2004; Reilly, 2007; Seto &
Meel, 2006). Selvom hovedparten af de anfgrte studier konkluderer, at verbalsproglig skrivning kan
katalysere bade kognitive og affektive lereprocesser knyttet til matematikfaget, er der lgbende
dukket studier op, som stiller spargsmalstegn ved en sadan konklusion. Eksempler pa sadanne er
Swinson (1992), der i sin undersggelse af 57 australske gymnasier kun finder begrensede effekter
af verbalsproglig skrivning i matematikundervisningen, Solomon og O'Neill (1998), der pa
baggrund af et historisk studie advarer mod brugen af narrative genrer i matematikundervisningen,
eller Porter og Masingala (2001), der sammenligner to elevgrupper, hvoraf kun den ene har arbejdet
med WTL-aktiviteter i matematikundervisningen, og ikke finder nogen signifikante forskelle
mellem de to gruppers praestationer ved den efterfalgende skriftlige eksamen. Morgan (1998: 35)
har ganske praecist opsummeret kritikken af WTL-studier inden for matematikkens didaktik ved sin
papegning af, at “There is some evidence suggesting specific gains for some type of activity;
overall, however, the evidence is limited and largely anecdotal.”

2.3 Studier af matematikfagligt skriftsprog

Den sidste gruppe af studier, der knytter sig til matematikfaglig skrivning og skriveudvikling, og
som vil blive beskrevet i dette kapitel, er studier af matematikfagligt skriftsprog. 1 den
sammenhang vil der blive skelnet mellem to typer af studier.

| den farste af disse typer beskrives og analyseres matematikfagligt skriftsprog med det formal at
udsige noget om andre fenomener end selve skrivningen, ofte elevers brug af beskrivelser og
forklaringer i matematikfaglige aktiviteter (se fx Arzarello & Sabena, 2011; Bahls, Mecklenburg-
Faenger, Scott-Copses & Warnick, 2011; Craig, 2011; Kline & Ishii, 2008 eller Shield & Galbraith,
1998). I sadanne studier er det altsa den retoriske dimension af sproget, der er i fokus, ikke sproget i
sig selv. Nar der alligevel peges pa denne gruppe af studier i denne sammenhang, skyldes det, at
der i en del af disse studier udvikles teoretiske modeller til at analysere skriftlige matematikfaglige
tekster, og herigennem fokuseres der pa interessante kendetegn ved matematikfagligt sprog. Af
speciel interesse for afhandlingen er igen Morgan (1996), der udvikler en analysemodel for
skriftlige elevtekster i faget matematik, samt Herbel-Eisenmann (2007) og Herbel-Eisenmann og
Wagner (2007), der videreudvikler Morgans analysemodel i forbindelse med undersggelser af
matematikfaglige lerebgger fra grundskolen. | analysen af elevers skriveudvikling nedenfor i
kapitel 8 tages der afszt i disse analysemodeller af skriftlige matematikfaglige tekster.

| den anden type af studier rettes fokus mod matematikfagligt skriftsprog i sig selv. En betydelig del
af disse studier er inspireret af Halliday (1978; Halliday & Matthiessen, 2004) og hans systemisk
funktionelle lingvistik (se fx Huang & Normandia, 2007; O’Halloran, 2005, 2009; Schleppegrell,
2007, 2010, 2012 eller Veel, 1999; for et nordisk eksempel, se Maagerg & Skjelbred, 2010), men
der findes ogsa eksempler pa sadanne studier, som bygger pa andre semiotiske tankesat (se fx
Anderson, Saenz-Ludlow, Zellweger & Cifarelli, 2003; Ernest, 2006; 2008a, 2008b, 2008c eller
Rotman, 1988, 2000).
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Det mest igjnefaldende kendetegn ved skriftlige matematikfaglige tekster er formentlig brugen af tal
og matematiske symboler. Gennem brugen af matematiske symboler kan mening indkodes pa
mader, der involverer en maksimal grad af meningskondensering, og som derfor ger det muligt at
beskrive og manipulere logiske relationer pa mader, der ikke er mulige i andre typer af semiotiske
ressourcer, som fx det skriftlige verbalsprog (O’Halloran, 2005). Prisen for en sadan kondensering
af mening er de matematiske symbolers manglende evne til at kontekstualisere de processer, der
finder sted inden for matematikkens domane. Vigtig mening realiseres derfor gennem det skriftlige
verbalsprog i matematikfaglige tekster, idet verbalsproget netop evner at introducere, beskrive,
preesentere og forklare pa mader, der ikke kan realiseres ved hjelp af matematiske symboler
(Maagerg & Skjelbred, 2010). Matematiske diagrammer, som fx grafer, tabeller eller geometriske
figurer, supplerer det matematikfaglige symbolsprog og det skriftlige verbalsprog ved at udtrykke
rumlige og abstrakte sammenhange, og derved tilbyder diagrammer intuitive forstaelser af
matematiske objekter og relationer, som kan supplere de to andre grundleggende semiotiske
ressourcer i matematikfaglige tekster (O’Halloran, 2005).

I afhandlingen falges O’Hallorans sprogbrug, idet skriftligt verbalsprog, matematiske symboler og
matematiske diagrammer omtales som semiotiske ressourcer, dvs. systemer af mening, som
mennesker har til radighed, nar de vil kommunikere (O’Halloran, 2005: 10ff., 2009: 98f.). Skriftlige
matematikfaglige tekster er derfor ofte multisemiotiske, dvs. de involverer mere end én semiotisk
ressource. Eksempelvis kan tekster indeholde bade skriftligt verbalsprog og matematiske symboler.
De matematikfaglige tekster, der studeres i afhandlingen, er som oftest monomodale, dvs. at de kun
involverer en (visuel) modalitet, men de kunne principielt vere multimodale. Et eksempel pa
sidstnaevnte kunne vaere en hjemmeside pa internettet, hvor der bade benyttes skriftsprog (visuel
modalitet) og lyd (auditiv modalitet) til at kommunikere matematikfagligt indhold (O’Halloran,
2009: 98f)). En sadan brug af begrebet modalitet er en anelse anderledes end den, der typisk
anvendes i de teorier om multimodalitet (se fx Jewitt, 2009 eller Kress & Van Leeuwen, 2001), som
der refereres til i en betydelig del af den nutidige skriveforskning.

Afvigelserne mellem en lerebog fra de gymnasiale matematikfag og lgsningen pa en
matematikopgave nedfeldet af en elev i grundskolens 2. klasse er sa store, at det formentlig vil
vaere mere oplagt at pege pa forskelle end pa ligheder mellem de to typer af matematikfaglige
tekster. Pa trods af dette understreges det i flere studier, at det faktisk er muligt at udpege en rekke
kendetegn for skriftlige tekster, der anerkendes som matematikfaglige pa tvaers af skolens domane.
| et nyligt studie undersgger Osterholm og Bergqvist (2013), hvad der generelt kendetegner
skriftligt verbalsprog, som anvendes i matematikfaglige tekster. Pa baggrund af en systematisk
gennemgang af forskningslitteraturen identificerer Osternolm og Bergqvist 311 pastande, der
vedrgrer brugen af skriftligt verbalsprog i skriftlige matematikfaglige tekster. De sammenfatter
disse i otte overordnede kategorier, der kan beskrives ved fglgende generelle pastande om
matematikfagligt sprog.
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Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved en udpraeget brug af fagbegreber.
Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved deres kompakthed.
Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved precision og entydighed."
Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved deres kompleksitet.
Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved deres klare struktur.

Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved en udpraeget brug af logiske relationer.

N oo a bk~ P

Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved at indeholde en variation af stilarter og
skrivehandlinger, men narrativer anvendes kun sjeldent.
8. Matematikfaglige tekster er kendetegnet ved, at menneskelige agenter sjeeldent optraeder i

teksten.

Inden for syv af de otte kategorier finder Osterholm og Bergqvist en udpraeget grad af konsensus i
forskningslitteraturen, men de konkluderer pa trods af dette, at kun ganske fa af de identificerede
pastande rent faktisk er underbygget via empiriske studier eller logiske argumenter, hvilket pa sin
vis er overraskende den betydelige mangde studier taget i betragtning (jf. referencer ovenfor). | de
fleste tilfelde benyttes pastandene enten med reference til andre dele af forskningslitteraturen, pa
baggrund af korte eksempler eller uden nogen form for bagvedliggende argument. De otte pastande
kan saledes tilsammen forstas som den for tiden hegemoniske diskurs om skriftligt verbalsprog i
matematikfaglige tekster og ikke ngdvendigvis som empirisk dokumenterede kendetegn ved
matematikfaglige tekster. Pastandene er imidlertid det forelgbigt bedste bud pa en sammenfatning
af, hvilke kendetegn der knytter sig til brugen af skriftligt verbalsprog i matematikfaglige tekster, og
der vil derfor blive refereret tilbage til disse otte pastande som typiske kendetegn ved
matematikfagligt skriftsprog i afhandlingens analyser.

10 sammenlignet med de syv andre kategorier finder Osterholm og Bergqvist (2013) en lavere grad af konsistens
mellem de identificerede udsagn i forskningslitteraturen inden for denne kategori.
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3 Teoretisk ramme

Formalet med dette kapitel er at gere rede for de teoretiske grundforstaelser, der abonneres pa i
afhandlingen. Kapitlet er derfor bygget op omkring afhandlingens tre centrale teoretiske
grundbegreber: lering, tekst og skrivning, der i det falgende defineres og diskuteres. Begreberne
leering, tekst og skrivning udger saledes den struktur, hvorudfra gvrige relevante begreber og deres
indbyrdes relationer udvikles i kapitlet. Gennem en sadan positionering i det teoretiske landskab
fastleegges samtidigt rammerne for afhandlingens efterfalgende kapitel om metode og de herpa
falgende analytiske kapitler.

Ethvert teoretisk perspektiv pd skrivning og skriftlighed er indlejret i bestemte forstaelser af
begrebet lzering, og i overensstemmelse med opfattelsen af skrivning som en social praksis,
anlegges der i afhandlingen et sociokulturelt perspektiv pa begrebet leering (Vygotsky, 1978, 1986;
Wertsch, 1998). En sadan forstaelse af leeringsbegrebet uddybes i det falgende afsnit 3.1.

Man ger noget, nar man skriver. Og et afgarende aspekt af denne garen knytter sig til skrivningens
funktion som kommunikation. Med afseet i dette aspekt ved skrivning defineres skriftlige og
mundtlige tekster i det efterfglgende afsnit 3.2 som ytringer, der ifalge Bakhtin (1986) kan anskues
som den sproglige kommunikations grundleeggende enhed.

De falgende afsnit 3.3 til 3.7 bygger videre pa disse forstaelser af leerings- og tekstbegrebet og
fokuserer pa begrebet skrivning. Skrivning er en aktivitet, der foregar i tid og rum, og som udfgres
af nogle faktiske mennesker i nogle konkrete situationer pa baggrund af nogle mere eller mindre
afklarede formal med og forventninger til skrivningen. Derfor anskues skrivning i afhandlingen
grundleeggende som en social praksis. | forlengelse af det kommunikative perspektiv pa
tekstbegrebet vil skrivning saledes blive fremstillet som en formalsrettet kommunikativ ggren, der
finder sted i situerede haendelser, og som altid er indlejret i en bredere social kontekst.

3.1 Etsociokulturelt perspektiv pa laering

I afhandlingen anlegges der et sociokulturelt perspektiv pa begrebet lering. Den centrale
inspirationskilde er Lev. S. Vygotsky (1896-1934), hvis teorier om udvikling og leering (Vygotsky,
1978, 1986) danner grundlag for en betydelig del af nyere skriveforskning (se fx Krogh, 2003;
Prior, 2006 eller Wittek & Dale, 2013).

Vygotsky beskrev pa baggrund af sine studier af sprogets funktioner den menneskelige udvikling af
hgjere mentale funktioner. Han skelnede i den forbindelse mellem naturlige mentale funktioner,
som er medfgdte, biologisk fastlagte funktioner, og hgjere mentale funktioner, som er et serligt
kendetegn ved den menneskelige bevidsthed, og som omfatter kulturelle redskaber som skrivning,
tal- og sprogbrug, men ogsa kognitive redskaber som selektiv opmarksomhed, logisk hukommelse
og begrebsdannelse (Vygotsky, 1978, 1986).
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Every function in the child’s cultural development appears twice: first, on the social level, and
later, on the individual level; first, between people (interpsychological), and then inside the child
(intrapsychological). This applies equally to voluntary attention, to logical memory, and to the
formation of concepts. All the higher functions originate as actual relations between human
individuals.

Vygotsky (1978: 57)

Som beskrevet i uddraget foregar den menneskelige udvikling af hgjere mentale funktioner, det vil
sige lereprocesser, ifalge Vygotsky saledes gennem internalisering eller appropriering, hvor ydre
sociale og kulturelle processer rekonstrueres som indre processer hos den enkelte. Der er ikke tale
om en flytning af ’noget ydre’ til 'noget indre’, men derimod netop om processer, hvor den enkeltes
mentale funktioner rekonstrueres gennem en udveksling mellem individ og omverden.

Centralt for sddanne approprieringsprocesser er ifalge Vygotsky brugen af artefakter eller
medierende redskaber, idet appropriering altid foregar gennem mediering, det vil sige en form for
meegling eller mellemkomst. Artefakter er redskaber, som individet kan anvende i sin udveksling
med den omgivende verden, og er aldrig blot neutrale objekter i relation til individets
handlemuligheder i en given situation. Redskabets beskaffenhed er med til at forme individets
handlinger og pavirker derigennem de internaliserede mentale processer i bestemte retninger.
Medierende redskaber kan vare konkrete fysiske ting som fx lommeregnere, lerebgger eller
mikroskoper, men der kan ogsa vere tale om mentale redskaber, som fx sproget eller forskellige
tegnsystemer.

Det naturlige sprogs s&rlige potentiale med hensyn til at mediere mellem sociale og kulturelle
kontekster og individers kognitive processer ger det ifalge Vygotsky til det mest betydningsfulde
medierende redskab. Verbalsproget er i Vygotskys optik saledes bade en hgjere mental funktion i
sig selv og et afggrende medierende redskab i forbindelse med dannelsen af nye hgjere mentale
funktioner. Sproget er saledes et afgerende kognitivt erkendelsesveerktgj, og i forlengelse heraf
anser Vygotsky skrivning som en taenkningens teknologi, hvorigennem bade begrebsdannelse og
kreative tankespring kan aktualiseres (jf. Krogh, 2003).

Et helt centralt begreb i Vygotskys taeenkning er ideen om den naermeste udviklingszone.

It is the distance between the actual developmental level as determined by independent problem
solving and the level of potential development as determined through problem solving under
adult guidance or in collaboration with more capable peers.

Vygotsky (1978: 86)

Den nzrmeste udviklingszone kan saledes forstds som zonen mellem elevers eksisterende
udviklingsniveau og det niveau, de har mulighed for at nd med stgtte fra kompetente ligemand, og
dette felt konstitueres af elevers mader at benytte sine omgivelser pa, fx ved at sgge hjalp hos andre
deltagere i situationen (Vygotsky, 1978: 85f.). Derved peger Vygotsky pa den centrale betydning af
samarbejde og imitation i relation til leering.
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Saledes bliver for al indleringspsykologi det gjeblik centralt og betydningsfuldt, hvor barnet i
samarbejdssituationen kan have sig til et hgjere intellektuelt niveau og ved imitationens hjelp
fortseette videre fra det, som det allerede kan, til det, det endnu ikke kan. Heri ligger indleeringens
betydning for udviklingen; dette er, hvad vi forstar ved den naermeste udviklingszone.

Vygotsky (1971: 288f.)

Med begrebet den nermeste udviklingszone rettes fokus saledes mod elevers udviklingspotentiale,
snarere end mod deres aktuelle faglige niveau, og i afhandlingen indrammer en sadan
leringsforstaelse et analytisk fokus pa elevers leringsmuligheder, der i denne sammenhang forstas
som de muligheder for matematikfaglig skriveudvikling, forskellige skrivesituationer kan tilbyde
elever.

Ofte knyttes en sociokulturel forstaelse af leering til socialisering. At lzre er i den forstand at blive
socialiseret, og socialiseringsprocesser foregar, som navnt ovenfor, ved at mennesker approprierer,
det vil sige tilegner sig, tilgeengelige kulturelle ressourcer gennem internaliseringsprocesser. Dette
indebaerer ifalge Prior (2006) imidlertid ikke ngdvendigvis en forestilling eller malsatning om, at
den enkelte elev skal formes til en prototype pa linje med resten af klassens, skolens eller sagar
kulturens elever.

In activity, people are not only socialized (brought into alignment with others) as they
appropriate cultural resources but also individuated as their particular appropriations historically
accumulate to form a particular individual.

Prior (2006: 55)

Socialisering udelukker med andre ord ikke muligheden for individualisering i en sociokulturel
forstaelse af lering, og Prior (1998) advarer i forleengelse heraf imod, at socialiseringsprocesser
opfattes som envejs kulturtilegnelsesprocesser, hvor det alene er individet, der socialiseres ind i
nogle pa forhand givne og pa forhand fastlagte kulturelle strukturer og diskurser (Gee, 1996: 131).

Disciplinary enculturation then refers not to novices being initiated, but to the continual
processes whereby an ambiguous cast of relative newcomers and relative old-timers (re)produce
themselves, their practices, and their communities.

Prior (1998: xii)

Selvom det ogsa i afhandlingen ligger som en grundantagelse, at leereprocesser er dialektiske og
kontinuerligt involverer bade 'newcomers’ og old-timers’, virker det for mig at se rimeligt at tale
om, at matematikfaglig skriveudvikling og det at leere matematik mere generelt for elever involverer
processer, hvor de socialiseres ind i relativt stabile matematikfaglige kulturer, og hvor de ma
forsgge at appropriere matematikfagets konventionelle faglige registre og udtryksmader. At lzre fag
vil sdledes altid indebare, at elever tilegner sig fagets sprog og teenkemader (Maagerg & Skjelbred,
2010; Vollmer, 2009).
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3.1.1 Leering, identitet og identifikation

Ivani¢ (1998, 2004, 2006) peger med udgangspunkt i en sociokulturel forstaelse af leeringsbegrebet
pa, at elevers lereprocesser er knyttet til identifikationsprocesser, det vil sige, i hvilken udstrakning
elever identificerer sig med de verdier, overbevisninger, mal og aktiviteter, som prototypiske
deltagere i de pagaeldende laringsaktiviteter star for.

The default meaning of “identification’ turns ‘identity’ from a noun to a verb: it treats identity not
as a state but as a process (...). There is also a stronger, more active meaning of ‘identification’
which is found particularly in Wenger (1998) and Gee (2003, 2005): a desire to identify.
Identification in this strong sense is essential to full participation, and is what makes identity
work happen. When participating in an activity, it will make a massive difference whether a
person does or doesn’t identify with the sort of people who are its ‘subjects’, and whether they
take to themselves its ‘object(s)’.

Ivani¢ (2006: 14)

Ivani¢ foreslar, at identifikation er ”(...) the key factor in learning, in language learning and in
transformation of practices across contexts.” (Ivani¢, 2006: 1), og selvom den pastand maske er for
kategorisk, deler jeg det synspunkt med Ivani¢ og andre (se fx Gee, 2001, 2003, 2005; Hall, 1996;
Kress, 1997, Lave & Wenger, 1991 eller Wenger, 1998), at identifikationsprocesser er et
betydningsfuldt element af elevers leereprocesser. | forlengelse heraf opfatter jeg identifikation og
identitet som nyttige analytiske begreber at ga til undersggelser af elevers skrivning med, hvis man,
som det er tilfeldet i afhandlingen, gnsker at undersgge forholdet mellem elevers deltagelse i
forskellige skrivesituationer og deres muligheder for at appropriere fagkulturernes vidensformer og
udtryksformer. | den empiriske del af afhandlingen spges der saledes bl.a. gennem
interviewsamtaler med elever efter identifikationer og identifikationsmgnstre, der relaterer sig til
matematikfaglig skrivning. Det er i den forbindelse vigtigt at skelne mellem begreberne
identifikation og identitet, der trods deres oplagte familiaritet typisk adresserer forskellige aspekter
af skrivning og leering.

Begrebet identitet er i lgbet af de seneste ar blevet szrdeles fremtreedende, bade inden for
skriveforskningen (Hyland, 2009: 69ff.) og inden for matematikkens didaktik (se fx Braathe, 2008;
Grootenboer & Zevenbergen, 2008; Sfard & Prusak, 2005 eller Steentoft & Valero, 2009). James
Paul Gees forslag om at benytte identitetsbegrebet som en analytisk linse i uddannelsesforskningen
har saledes fundet resonans inden for begge disse forskningsomrader (Gee, 2001). Ifglge Steentoft
og Valero (2009: 55) er den hastigt voksende brug af identitetsbegrebet inden for matematikkens
didaktik iser knyttet til den kendsgerning, at flere og flere studier benytter sociokulturelle og post-
strukturalistiske teorier som deres fundament. Jeg vil tilfgje, at dette formentlig gar hand i hand med
det stigende antal studier inden for matematikkens didaktik, der pa den ene eller den anden made
beskaftiger sig med diskursbegrebet (se Ryve, 2011), da et sddant fokus ofte vil involvere
opmarksomhed pa, hvordan sociale identiteter konstrueres og forhandles i forskellige
sammenhange (De Fina, 2011).
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Som Gee (2001: 99) understreger, forstas og benyttes begrebet identitet pa mange forskellige mader
i uddannelsesforskningen. | afhandlingen affilierer jeg mig med den del af forskningslitteraturen,
der forstar identitet som et socialt, modsat et indre, fanomen, der gensidigt ko-konstrueres mellem
forskellige deltagere i en given situation, og som er knyttet til de diskurser, der er tilgeengelige for
deltagerne i den givne situation, jf. fglgende uddrag.

We perform identity work by constructing ourselves as credible members of a particular social
group, so that identity is something we do; not something we have. Almost everything we say or
write, in fact, says something about us and the kind of relationship we want to establish with
others.

Hyland (2009: 70)

Vi ger alle sammen hele tiden identitet, og denne garen kalder Gee (2003) for identitetsarbejde
(Identity work). Identitet kan saledes forstas som forhandlede mader at deltage i forskellige sociale
grupper, kulturer og institutioner pa, og en disse deltagelsesmader er skrivning. Identitetsbegrebet,
som det fremstilles her, er derfor knyttet til en forstaelse af skrivning som en social praksis (se
afsnit 3.3 nedenfor).

Saying that literacy has a social meaning is going further than saying that there are social
dimensions to it or that it exists within a social context. Literacy is embedded in institutional
contexts which shape the practices and social meanings attached to reading and writing. Within
these social contexts, the act of reading or writing becomes symbolic. The very act of reading
and writing takes on social meanings: it can be an act of defiance, or an act of solidarity, an act of
conforming, or a symbol of change. We assert our identity through literacy.

Barton (2007: 46)

| en gymnasial sasmmenhang er det ofte tilfeldet, at elever skriver individuelle noter, nar klassens
lerer gennemgar fagligt stof, der er nyt for eleverne. Selvom denne form for skrivning varierede fra
klasserum til klasserum i de fire klasser, hvor jeg observerede matematikundervisning i forbindelse
med de gennemfarte casestudier (se kapitel 4, afsnit 4.2), fyldte den dog ganske meget i alle fire
klasserum. | en interviewsamtale med én af eleverne fra én af de fire klasser (se Figur 11, s. 89)
talte vi om hendes oplevelse af overgangen fra folkeskole til gymnasial uddannelse.
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Steffen: Prgv at fortelle om, hvordan du oplevede overgangen fra folkeskolen og s til
gymnasiet?

Anna: Jeg synes, det var rigtig sveert i starten, for jeg kunne godt meerke, at jeg kom fra en
skole, hvor vi ikke havde lert lige sa meget (...) Vi har rigtig mange
privatskolebgrn i klassen.

Steffen: | den klasse, du gar i nu?

Anna: Ja. Og jeg synes der er mange, der har leert meget mere, ogsa fordi jeg var ikke vant
til at skulle tage noter i undervisningen. Det har aldrig faldet mig ind, men da jeg sa
startede her, sa havde alle andre bare noter fra deres folkeskole, og det forstod jeg
slet ikke, for det havde jeg ikke. Det havde jeg bare ikke.

Steffen: Ikke i nogen fag?

Anna: Nej. Det var kun til eksamen, nar man skulle lave eksamenslasning, at jeg begyndte
at tage noter. Jeg syntes, det var meget sveert i starten. Ogsa det der med, man er
trods alt 30 mennesker, der kommer fra hver sit sted, og man kender ikke nogen, og
man ved ikke, hvor folk ligger henne fagligt, men det finder man jo sa hurtigt ud af,
kan man sige. Men altsa, nu synes jeg, at jeg er godt med, og man falder hurtigt ind

i rutinerne.
Steffen: Hvad gjorde du sa? Hvis vi tager fat i det med noter. Hvordan reagerede du sa?
Anna: Jamen altsd, jeg havde slet ikke nogen notesblok med.

Interview 1 med Anna, oktober 2011

Med identitetsbegrebet som analytisk indgang ser vi, hvordan Annas skifte fra folkeskolen til den
gymnasiale uddannelse var forbundet med forhandling og konstruktion af nye sociale identiteter,
som blandt andet var knyttet til mader at bruge skrivning pa i klasserummet. Noteskrivningen er for
Anna en form for skrivning, der i ferste omgang er fremmed, og hendes manglende kendskab til og
rutinemaessige brug af noteskrivning er med til positionere hende som en elev, der endnu ikke hgrer
hjemme i den gymnasiale undervisnings skrivekulturer (se afsnit 3.6 nedenfor). Men Anna
identificerer sig ikke med en sadan positionering. Hun vil hgre til i de gymnasiale skrivekulturer, og
derfor kraever situationen reparationsarbejde (Repair Work) (Gee, 2003). Noteskrivningen, der i
forste omgang markerede hendes sociale identitet som ikke-gymnasieelev, stiller bestemte
subjektspositioner eller muligheder for selvhed (Ivani¢, 1998: 27) til radighed, som Anna med tiden
bliver i stand til at indtage. Noteskrivning bliver pa den made en form for identitetsarbejde (Gee,
2003), der antager symbolsk karakter, jf. Barton ovenfor, i den givne situation. Noteskrivningen er
pa den made med til at konstruere Annas nye sociale identitet som gymnasieelev og hendes
socialisering til de gymnasiale skrivekulturer.
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Elever positioneres og positionerer sig, som eksemplet med Anna illustrerer, saledes i forhold til de
forskellige sociale identiteter, der er tilgeengelige for dem i givne skrivekulturer, fx ved at affiliere
sig, eller ikke affiliere sig, med disse og handle derefter. Sociale identiteter er saledes ikke
uforanderligere positioner, som mennesker kan veelge at indtage eller ikke at indtage. De er aldrig
endegyldigt fastlagte og dermed altid principielt til forhandling og mulige at forandre, selv inden for
uddannelsesinstitutioners indlejrede ofte asymmetriske magtstrukturer (Kronholm-Cederberg, 2009:
43).

Det er ikke kun den made, skrivning anvendes pa i sociale sammenhange, der knytter sig til
identitet og identifikationer. Ogsa i skrivningens produkter, selve teksterne, konstrueres sociale
identiteter gennem de mader, skrivere positionerer sig pa.

Writing is an act of identity in which people align themselves with socio-culturally shaped
possibilities for self-hood, playing their part in reproducing or challenging dominant practices
and discourses, and the values, beliefs and interests which they embody.

Ivani¢ (1998: 32)

Ivani¢ har i den forbindelse i flere omgange diskuteret og videreudviklet ideen om skriveridentitet
(Writer Identity), og hun beskriver fire med hinanden forbundne betydninger af begrebet, eller
mader at tenke pa en persons identitet i selve skrivesituationen (Burgess & Ivani¢, 2010; Ivanig,
1998). Ivani¢ (1998: 23ff)) skelner saledes mellem:

o det diskursive selv (Discoursal self), som er det, i nogle tilfelde forskelligartede, indtryk, en
skriver mere eller mindre bevidst konstruerer af *sig selv’ i en konkret tekst,

o forfatterselvet (Authorial self eller Self as author), som for Ivani¢ er det delaspekt af det
diskursive selv, der kan knyttes til de mader, hvorpa skriveren fremstar som
forfatterautoritet i teksten, fx gennem de mader, hvorpa skriveren tilskriver sig selv eller
andre autoriteten for tekstens indhold og form,

e det autobiografiske selv (Autobiographical self), som er de sociale identiteter, skriveren
bringer med sig til skrivesituationen, og som igen pavirkes af den, og som er formet af
skriverens tidligere sociale historie, herunder oplevelser og erfaringer knyttet specifikt til
skrivning, og endelig

e de i situationen tilgeengelige muligheder for selvhed (Possibilities of selfhood ), som er de
prototypiske sociale identiteter eller subjektspositioner, som er tilgengelige for skriveren i
den givne skrivesituation.

Det ligger uden for dette kapitels ramme og fokus at give en uddybende redegarelse for og
diskussion af hvert af de fire aspekter af skriveridentitet i relation til matematikfaglige tekster, men
jeg har givet et bud pa en sadan teoretisk "overfarsel” i Iversen (2013), hvor analytiske greb fra den
systemisk-funktionelle lingvistik (fx Halliday & Matthiessen, 2004), inddrages.
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Skriveridentitetsbegrebet tilbyder en begrebsramme, der kan vere nyttig, nar formalet er at forsta,
hvordan elever forsgger at udtrykke faglig identitet i deres skriftlige tekster. Specielt ideerne om det
diskursive selv og de i situationen tilgengelige muligheder for selvhed har veret anvendt som
nyttige teenkeredskaber i afhandlingens analytiske dele.

3.2 Tekster er ytringer

Vi kan med Skjelbred (2013: 57) indledningsvist definere en tekst som ”(...) en meningsbearende og
sammenhengende enhet der ulike semiotiske tegn benyttes til et kommunikativt formal.” En sadan
definition af begrebet tekst udpeger teksters kommunikative natur. Netop dette forhold har
afgagrende betydning for den made, tekstbegrebet forstas pa i afhandlingen, idet der her anlegges et
kommunikativt perspektiv pa tekster, der forstas som ytringer. Forstaelsen af begrebet tekst hentes i
afhandlingen saledes hos Bakhtin (1986), der argumenterer for, at den kommunikerende ytring ma
forstds som sprogets grundleeggende enhed.

En ytring er for Bakhtin ikke en abstrakt grammatisk sztning fjernet fra dens kontekst, men
derimod enhver konkret afsluttet sproglig handling, der afgrenser en enhed af kommunikativ
mening (Ongstad, 2006: 253).

When we select words in the process of constructing an utterance, we by no means always take
them from the system of language in their neutral, dictionary form. We usually take them from
other utterances, and mainly from utterances that are kindred to ours in genre, that is, in theme,
composition, or style.

Bakhtin (1986: 87)

Selvom Bakhtin i uddraget peger pa, at vi bruger og genbruger andre ytringer, nar vi selv
konstruerer ytringer, er ytringen altid unik og udsiger derfor noget fundamentalt nyt, eftersom den,
der ytrer sig, ikke tidligere har ytret netop dette i netop denne situation. Ytringen er saledes
forbundet med den sociale kontekst, hvori den ytres, idet den nadvendigvis traekker pa og far sin
mening igennem de i den sociale kontekst mulige potentialer for mening. Bakhtin beskriver dette
forhold ved at sige, at den, der ytrer sig, altid ytrer sig inden for en eller anden talegenre (speech
genre), som ytringen far sin mening igennem.

En ytring kan vaere ganske kort eller serdeles omfangsrig. | den forstand vil bade et fuldt udfoldet
studieretningsprojekt pa 25 sider i faget matematik, en elevnote pa en enkelt linje i notehaftet eller
en leererkommentarer til en konkret elevbesvarelse kunne forstas som ytringer i en Bakhtinsk optik.

3.2.1 Ytringer er triadiske

Den norske tekst- og skriveforsker Sigmund Ongstad har peget pd, at enhver form for
kommunikation ngdvendigvis ma indeholde mindst tre konstituerende elementer. For at man kan
tale om egentlig kommunikation, ma der vare nogen, der udtrykker noget til nogen. Hvis et af disse
aspekter mangler, bryder kommunikationen sammen, og derfor fungerer den triadiske gensidighed
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mellem de tre nevnte elementer som selve definitionen af, hvad kommunikation er (Ongstad, 2006:
255, 2004: 94f.)

I Ongstads fortolkning begrebsliggar Bakhtin denne kommunikationens ngdvendige triade gennem
sin understregning af, at enhver ytring konstitueres af tre med hinanden forbundne aspekter:
ekspressivitet, det forhold, at den, der ytrer sig, altid forholder sig til det, der ytres, referentialitet,
det forhold, at ytringen altid handler om noget, og adressivitet, det forhold, at ytringen altid er rettet
mod nogen.

All of these three triadic aspects, respectively expressivity, referentiality, and addressivity, occur
in any utterance and will be taken from available meaning potential (genres) to utter in
communicatively different ways.

Ongstad (2006: 523)

Ongstad oversetter disse tre aspekter af ytringen til form, indhold og brug. Enhver ytring (og genre)
vil saledes ifglge Ongstad kunne forstds som havende tre pa en gang forbundne aspekter: et
ekspressivt eller strukturelt aspekt (form), et referentielt aspekt (indhold), og et adressivt aspekt
(brug) (se Figur 1).

INDHOLD
Referentielt aspekt

FORM
Ekspressivt aspekt

BRUG
Adressivt aspekt

Figur 1 Model af ytringens triadiske natur (Gengivet efter Smidt, 2010a, s. 24)
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Nar vi forstar tekster som ytringer, peger den triadiske forstaelse saledes pa, at der er tre generiske
spgrgsmal, som kan stilles til alle tekster, og som hver isar adresserer de tre aspekter: form, indhold
og brug (se ogsa Smidt, 2010a: 23).

e Hvad er tekstens formmassige udtryk?
e Hvad er tekstens indhold?
e Hvordan skal teksten bruges?

Solheim, Larsen og Torvatn (2010: 40f.) argumenterer for, at kommunikationstriaden gengivet
ovenfor pa Figur 1 er meningsfuld i forhold til konkrete tekster, men ogsa i forhold til situationer,
hvor skrivning finder sted i sociale sammenhange. | det norske projekt SKRIV er triaden séledes
blevet anvendt til analyse af bade tekster og skrivesituationer og som tenkemodel i samtaler med
elever og lerere (Smidt, 2010a: 23).

3.2.2 Ytringer er dialogiske

Ytringer er, jf. ovenstdende definition, aldrig isolerede faenomener, men ma, som Bakhtin (1986:
84) formulerer det, i stedet forstas som led i fortsatte keeder af kommunikation.

Utterances are not indifferent to one another, and are not self-sufficient; they are aware of and
mutually reflect one another (...) Every utterance must be regarded as primarily a response to
preceding utterances of the given sphere (we understand the word ‘response’ here in the broadest
sense). Each utterance refutes, affirms, supplements, and relies upon the others, presupposes
them to be known, and somehow takes them into account.

Bakhtin (1986: 91)

Enhver ytring ma saledes forstas som et svar, hvor den, som ytrer sig, principielt gar i dialog med
alt det, som tidligere er sagt eller skrevet. Men ytringer kan ikke forstas alene som svar. Nar en elev
skriver en besvarelse af en skriveordre, er teksten ikke kun et svar pa et spgrgsmal, det er ogsa en
invitation til nye svar, ytringer, i det konkrete eksempel fx en respons fra lereren.

[...] from the very beginning, the utterance is constructed while taking into account possible
responsive reactions, for whose sake, in essence, it is actually created. As we know, the role of
the others for whom the utterance is constructed is extremely great. [...] From the very
beginning, the speaker expects a response from them, an active responsive understanding. The
entire utterance is constructed, as it were, in anticipation of encountering this response.

Bakhtin (1986: 94)

Derved kan elevens tekst ikke alene forstas som et svar pa foregaende ytringer, som fx skriveordrer,
men netop som led i en fortsat keede af kommunikative ytringer, hvor hver enkelt ytring altid

11 Se kort introduktion til projekt SKRIV (Skriving som grunnleggende ferdighet og utfordring i Trondheim) i kapitel 2,
afsnit 2.1.
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responderer pa foregdende ytringer og tager hensyn til eventuelt kommende ytringer. Enhver ytring
er for Bakhtin saledes i sin natur dialogisk. En konsekvens af dette er, at den person, som ytrer sig,
altid mere eller mindre bevidst positionerer sig, bade i forhold til det, der tales eller skrives om (det
referentielle aspekt), i forhold til det formmaessige udtryk (det strukturelle/ekspressive aspekt), og i
forhold til forventninger om fremtidige ytringer (det adressive aspekt) (Smidt, 2010a: 19).

The utterers have to position actively in relation to the three mutual processes of expressing,
referring, and addressing. Thus any utterance will inevitably have three reciprocally defined
dimensions, aspects and processes which will link the utterance respectively to the utterer, to the
world and to others, in other words to ‘self’, “‘world’, and “society’.

Ongstad (2006: 253f.)

I en skolekontekst er der, som i andre sociale sammenhange, mange forskellige typer af ytringer,
der konstant er i dialog med hinanden, og som indvirker mere eller mindre direkte pa elevers
skrivning. Skriveordrer, elevbesvarelser og larerrespons er i den sammenhang de tre mest oplagte
typer af ytringer at pege pa i relation til elevers skrivning, og det er ogsa denne konstellation af
ytringer, der vil blive fokuseret pa metodisk og analytisk i afhandlingens falgende kapitler. Dette
@ndrer dog ikke pa, at ogsd mundtlige instruktioner og diskussioner mellem laerere og elever i
klasserummet, styredokumenter, leerebgger mm. ma forstas som ytringer i dialog og beveagelse, der
er med til at forme den sociale kontekst, som elevernes skrivning er en del af (Smidt, 2010a: 18).

3.3 Skrivning som social praksis

| afhandlingen anlegges, som beskrevet ovenfor i afsnit 3.1, et sociokulturelt perspektiv pa
leringsbegrebet, og i forlengelse heraf anlegges der ligeledes et sociokulturelt perspektiv pa
begrebet skrivning. Bade i nordisk (fx Blasjo, 2004; Hoel, 2000; Kronholm-Cederberg, 2009 eller
Smidt, 2009a, 2010a) og i international skriveforskning har en sociokulturel forstaelse af skrivning i
de seneste artier veret fremherskende (jf. Prior, 2006: 54).

I modsetning til en kognitiv forstaelse af skrivning, hvor fokus typisk er rettet mod individuelle
skriveres kognitive processer, betragtes og undersgges skrivning i en sociokulturel optik som noget,
der gares af nogen, en aktivitet, som er situeret i konkrete sociale og kulturelle kontekster, og som
pa en gang formes af og har potentiale til at forme, disse kontekster.

Skrivning er i en sociokulturel optik saledes aldrig en isoleret aktivitet, men ma derimod forstas
som sammenflettede keeder af produktion, repraesentation, reception og distribution af tekster,
hvorigennem forskellige grupper af mennesker, institutioner og kulturer interagerer med hinanden
(Prior, 2006: 57). Selv den ’fysisk ensomme’ skriver benytter sig uvaegerligt af en lang raekke
sociohistoriske ressourcer og redskaber, som fx sprog, viden, verktgjer til produktion og
distribution af tekster, der reekker ud over det specifikke gjeblik, hvor der skrives i det konkrete
tilfeelde.
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Actually writing happens in moments that are richly equipped with tools (material and semiotic)
and populated with others (past, present and future). When seen as situated activity, writing does
not stand alone as the discrete act of a writer, but emerges as a confluence of many streams of
activity: reading, talking, observing, acting, making, thinking and feeling as well as transcribing
words on paper.

Prior (1998: xi)

En konsekvens af dette er, at skrivning i afhandlingen grundleggende forstas som en situeret social
praksis, der altid er indlejret i et mere eller mindre omfattende netveaerk af historiske, sociale og
kulturelle mgnstre og praksisser, som fx institutionelle retningslinjer, fagtraditioner og tekstnormer.

Writing is conceptualised as a part of “literacy’ more broadly conceived as set of social practices:
patterns of participation, gender preferences, networks of support and collaboration, patterns of
use of time, space, tools, technology and resources, the interaction of writing with reading and of
written language with other semiotic modes, the symbolic meanings of literacy, and the broader
social goals which literacy serves in the lives of people and institutions.

Ivani¢ (2004: 234)

Med brugen af begrebet praksis signaleres netop, at skriftlige tekster ikke eksisterer isoleret, men
ngdvendigvis er tet knyttet til, hvad mennesker ger i sociale kontekster. Samtidig tilbyder
praksisbegrebet en made at sammenkade dagligdags, ofte rutinepraegede, aktiviteter, der involverer
leesning og skrivning, med de sociale strukturer, de er omgivet af. Lillis og Curry (2010: 19)
betegner derfor praksisbegrebet som en begrebslig bro mellem tekster og kontekster.

Med forstaelsen af skrivning som social praksis knyttes an til den del af skriveforskningen, der star
pa skuldrene af forskergrupperingen New Literacy Studies (fx Barton, 2007; Barton & Hamilton,
2000; Gee, 1996, Heath, 1983; Ivani¢, 1998; Street, 1984), hvor ’literacy’ eller ’literacies’ netop
beskrives som feenomener, der pa en gang er knyttet til bestemte konkrete situationer, men som
samtidig indekserer bredere mgnstre i sociale aktiviteter og kontekster.

Literacies are situated. All uses of written language can be seen as located in particular times and
places. Equally, all literate activity is indicative of broader social practices.
Barton, Hamilton & Ivani¢ (2000: 1)

I New Literacy Studies drages heraf den metodologiske konsekvens, at studier af skrivning og
skriftlighed bgr omfatte en involvering i de konkrete sociale og kulturelle sammenhange, hvori
tekster produceres og anvendes (Barton & Hamilton, 2000: 9). Det er derfor et kendetegn ved denne
del af skriveforskningen, at der benyttes etnografiske metoder i studier af konkrete
skrivesituationer. Baynham (1995: 1) understreger, at en sadan forskningstilgang ikke kun
involverer et fokus pa, hvad mennesker ger med tekster og skrivning, men ogsa pa, hvordan
mennesker opfatter tekster og skrivning, hvilke veerdier de knytter til tekster og skrivning, og hvilke
ideologier tekster og skrivning er indlejret i.
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3.3.1 @kologi som metafor

En af de centrale skikkelser inden for New Literacy Studies er den britiske skriveforsker David
Barton (f. 1944), der i sit hovedverk, Literacy. An Introduction to the Ecology of Written Language
(Barton, 2007), foreslar, at ’literacy’ kan indkredses ved hjelp af metaforen gkologi. Bartons
udgangspunkt er en problematisering af forstaelsen af tekst- og skriftkyndighed (Krogh, 2003) som
en feerdighed eller som et seet af ferdigheder.

Literacy is seen as a psychological variable which can be measured and assessed. Skills are
treated as things which people own or possess; some are transferable skills, some are not.
Learning to read and write becomes a technical problem and the successful reader and writer is a
skilled reader and writer.

Barton (2007: 11)

Tekst- og skriftkyndighed forstaet som et st af ferdigheder er ifglge Barton en steerk metafor, der
preeger mediers, politikeres og foraeldres mader at tale pa. Det er en forstaelse, der ifalge Barton
ofte optraeder implicit i undervisningsmaterialer og i undervisning i skolerne, og som understattes
institutionelt blandt andet gennem styredokumenterne for uddannelser. Som ogsa Krogh (forventet
2014b) peger pa, er ’literacy’ blevet et samlende begreb for den verdensomspandende interesse i
skriftkompetence som human kapital, der fx kommer til syne i internationale malinger som PISA og
PIRLS, og som sponsoreres (Brandt, 2001) af organisationer som OECD.

| stedet for *feerdighedsmetaforen’ og i overensstemmelse med et sociokulturelt syn pa skrivning
foreslar Barton metaforen gkologi og peger i den forbindelse pa, at der af denne grundlaeggende
metafor kan afledes et helt set af metaforer, gkologiske nicher, gkosystem, gkologisk balance,
diversitet og bearedygtighed, der alle kan forstas i relation til laesning og skrivning som sociale
praksisser, og som kan anvendes til at indramme fremtidige diskussioner af literacy (Barton, 2007:
31).

Barton forstar gkologi som studiet af de indbyrdes forhold mellem en organismes aktiviteter og dets
miljg og overfarer denne tankegang til studier af skrivning og skriftlighed.

When applied to humans, it is the interrelationship of an area of human activity and its
environment. It is concerned with how the activity — literacy in this case — is part of the
environment and at the same time influences and is influenced by the environment. An ecological
approach takes as its starting point this interaction between individuals and their environments.
Barton (2007: 29)

Udgangspunktet for en gkologisk forstaelse af literacy er saledes en undersggelse af, hvordan
mennesker passer ind i og interagerer med et givent miljg, hvordan de former og bliver formet af
det omgivende miljg (Barton, 2007: 49). Skrivning er i en gkologisk optik ikke et isolerbart
feenomen. | stedet for at isolere skriftlige aktiviteter for at kunne forsta dem er malet derfor i en
gkologisk tilgang netop at undersgge skrivning som en aktivitet indlejret i sociale, kulturelle og
historiske sammenhange.
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Instead of studying the separate skills which underlie reading and writing, it involves a shift to

studying literacy, as a set of social practices associated with particular symbol systems and their

related technologies. To be literate is to be active: it is to be confident within these practices.
Barton (2007: 32)

Udgangspunktet for Barton og for New Literacy Studies i det hele taget er ikke skrivning eller tekst-
og skriftkyndighed i institutionelle uddannelsessammenhange, men derimod, hvordan mennesker
anvender skrivning i hverdagslige sammenhznge uden for klasserummenes miljger (Barton, 2007:
174). Smidt (2002; 2010) argumenterer imidlertid for, at en gkologisk teori om skrivning ogsa i en
skolemaessig sammenhang har meget at tilbyde skriveforskningen.

Smidt er i sine egne studier tydeligt inspireret af grundtankerne i New Literacy Studies pa dette
punkt, men han adskiller sig i sine studier samtidig pa afgerende vis fra Barton pa mindst to mader.
For det forste er udgangspunktet for Smidt og SKRIV-studierne i det hele taget skrivning i
skolesammenhange, det vil i hgj grad sige klasserummets gkologi(er). Derudover videreudvikler
Smidt Bartons forstaelse af gkologibegrebet og foreslar en egentlig ekologisk teori for
skriveudvikling (se Smidt, 2002; 2009a).

Den gkologiske tilgang kan ifglge Smidt hjelpe os til at se, analysere og forsta de indbyrdes
forbindelser og sammenhange mellem individer, tekster og deres sociale omgivelser, som
konstituerer skrivning i skolen, idet gkologimetaforen netop understreger, at situationer og
processer, hvor der skrives, skriveopgaver, undervisning, arbejdsmader og skriftlige tekster alt
sammen hele tiden er veevet ind i hinanden.

Nettopp den gkologiske tenkematen legger jo opp til at det ikke er enkeltfaktorerne, ikke
opgaveformuleringer eller arbeitsmater eller lerer eller elever hver for seg, men samspillet
mellom dem, som avger om noe lykkes eller ikke. Det handler altsa ikke om metoder eller
undervisningstrategier fgrst og fremst, men om de sammenhengene disse settes inn i, og de
aktgrerne som deltar i spillet.

Smidt (2010a: 27)

Derfor sperger en gkologisk tilgang ikke fgrst og fremmest om, hvordan der bliver undervist i
skrivning i skolerne, og om eleverne gennem denne undervisning opnar de institutionelt fastsatte
faglige mal for skriveoplaringen, men bevarer derimod en abenhed ved i stedet i farste omgang at
interesse sig for, hvad der faktisk foregar, nar der arbejdes med skrivning i skolemassige
sammenhange.

What goes on in schools? This is a different question from what and how literacy is taught. This

is the ecological question, what actually goes on.
Barton (2007: 176)
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3.4 Skriftheendelser

Et gkologisk perspektiv legger op til detaljerede studier af, hvordan mennesker bruger og opfatter
skrivning i konkrete situationer. Begrundelsen for dette er en overbevisning om, at det er
ngdvendigt ferst at forstd noget i en partikuler situation, for der sgges efter eventuelle
generaliseringer. Derfor opfatter man inden for New Literacy Studies skrifthaendelsen (literacy
event) som en af de grundleggende analytiske enheder i en gkologisk tilgang til skriveforskning
(Barton & Hamilton, 2000: 8).

Ideen om skriftheendelser kan fares tilbage til Heath (1983), der definerer en skrifthaendelse som
”(...) any occasion in which a piece of writing is integral to the nature of participants’ interactions
and their interpretative processes.” (Heath, 1983: 93). Inden for New Literacy Studies defineres
skrifthaendelser ud fra den samme grundtanke, men kravet om, at en skreven tekst skal vere central
for den givne situation opblgdes, idet skriftheendelser her defineres som (...) all sorts of occasions
in everyday life where the written word has a role.” (Barton, 2007:35; se ogsa Karlsson 2006: 23).
Bartons definition fremhaver saledes stadig, at skriftbrug skal vaere til stede, for at man kan tale om
en skrifthaendelse, men den understreger samtidig, at skriftbrug ikke ngdvendigvis er det centrale
element i selve haendelsen.

Nar elever skriver, laeser tekster eller taler om skriftlige tekster, er der tale om skriftheendelser, og
haendelserne er, qua deres sociale natur, altid udstrakt i tid, hvad enten de er langvarige, som nar
elever bruger to uger pa at skrive deres studieretningsopgaver i 3g, eller kortvarige, som nar de
selvsamme elever noterer sig morgendagens lektier skrevet pa klassens elektroniske tavle pa vej ud
af deren til klasserummet.

Eksemplet med eleven, der skriver sin studieretningsopgave, viser samtidig, at en skrifthendelse
kan besta af en lang raekke delhandelser, der for sa vidt kan betragtes som skrifthendelser i deres
egen ret, og i forlengelse heraf, at en enkelt skrifthendelse sagtens kan involvere mange typer af
skriftlige tekster som fx skriveordrer, leerebgger, internetsider, noter eller udkast til skriftlige
besvarelser. Endelig illustrerer eksemplet, at den samme skriftlige tekst, fx elevens feerdigskrevne
studieretningsprojekt, kan og i skolesammenhang maske typisk vil indga i en rekke forskellige
skrifthendelser, hvor den vil indtage forskellige funktioner og betydninger (Ivanic, 1998: 63).

Ved at anvende begrebet haendelse understreges den sociale natur af skrivning, det vil sige, at
skrivning altid involverer skriftbrug. Her mgdes en central grundtanke i New Literacy Studies med
den ovenfor beskrevne Bakhtinske forstaelse af tekster som ytringer. | begge forstaelser peges der
pa den fundamentale situerede natur af mundtlige eller skriftlige tekster, og parallelt hermed drages
der i begge tilfelde den konsekvens, at udgangspunktet for analyser af skrevet eller talt sprog ma
veare konkrete situationer, der involverer sprogbrug, i modsetning til lingvistiske analyser af tekster
isoleret fra den kontekst, hvorfra de udspringer og anvendes. Skrifthendelser er pr. definition ikke
ytringer, men de ma forstas som sociale aktiviteter, hvor bestemte typer af ytringer, nemlig de
ytringer, der medieres i skrift, spiller en mere eller mindre central rolle.
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Selvom skrifthaendelser er situerede og unikke, er de altid en del af en lengere kaede af sociale
heendelser og dermed aldrig historielgse. Enhver gymnasieelevs udvikling som skriver vil
uvilkarligt bygge videre pa en betydelig meaengde af tidligere skriftheendelser, som eleven bringer
med sig ind i nye skrifthendelser, og som sammen med aktuelle og fremtidige skrifthaendelser er
med til at opbygge den enkelte skrivers ontogenetiske skriverhistorier. Derudover indgar enhver
skrifthendelse desuden som en del af mere omfattende praktikker og kulturer, som den er
konstrueret pa baggrund af, og den kan samtidig veere med til at definere og forme fremtidige
skrifthendelser. Skrifthendelsen bliver saledes til et observerbart skriftligt medieret mgde mellem
individuelle og sociale historier og praktikker (Barton, 2007).

Netop det forhold, at skrifthendelser er principielt observerbare, er medvirkende til, at
skrifthaendelser indtager en ngglerolle i gkologiske studier af skrivning. Skrifthaendelserne bliver i
den forstand den empiriske indgangsvinkel til analyser og beskrivelser af bredere mgnstre, normer,
veerdier, kulturer, som former og formes af skriveres aktiviteter i deres omgivende skrivemiljger.
Derfor er der brug for en systematisering af, hvad der i det konkrete tilfeelde udger en
skriftheendelse, med andre ord en afklaring af de grundleeggende bestanddele, der konstituerer en
skriftheendelse.

Hamilton (2000: 17f.) peger pa, at enhver skrifthendelse kan fremstilles som bestdende af fire
grundleeggende bestanddele:

e Deltagere, det vil sige de personer som i den givne skrifthaendelse interagerer med skriftlige
tekster.

e Omgivelser, det vil sige de umiddelbare fysiske omgivelser i hvilke deltagernes interaktion
med de(n) skrevne tekst(er) finder sted.

o Artefakter, det vil sige de materielle veerktgjer og hjeelpemidler, som anvendes af deltagerne
i den givne skrifthendelse, inklusiv de skriftlige tekster.

e Aktiviteter, det vil sige de handlinger, som deltagerne i skriftheendelsen udfarer.

Hamilton argumenterer for, at disse fire konstituenter tilsammen udger de synlige dele af en
skriftheendelse, men understreger samtidig, at skrifthendelser herudover ogsa involverer en reekke
ikke-synlige elementer, som ngdvendigvis ma udledes af de observerbare feenomener, eventuelt
suppleret med yderligere typer af data som fx interview med skriftheendelsens deltagere. Af ikke-
synlige komponenter, som ogsa er med til at udgere en skriftheendelse, har Ivani¢ (2013) *? peget pa
blandt andet deltagernes kognitive processer, specifikke konfigurationer af tid og bestemte formal
med de skriftlige tekster, der indgar i skriftheendelsen.

12 Referencen Ivani¢ (2013) henviser til en serie af mundtlige praesentationer givet af professor Roz Ivani&, Lancaster
University, i forskellige sammenhange i forbindelse med projekt Faglighed og Skriftlighed i perioden 2012-2013.
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3.4.1 Skrivehaendelser

Elevers hverdag i skoler er fyldt med skrifthaendelser, men i afhandlingen er fokus rettet mod en
bestemt type af disse skrifthendelser, nemlig de skrifthendelser, hvor eleverne selv aktivt
producerer skriftlige tekster. For at understrege denne fokusering og i overensstemmelse med
begrebsbrugen i resten af projekt Faglighed og skriftlighed (jf. Christensen et al., 2014 og
Christensen, Jakobsen & Krogh, forventet 2014)* anvendes i det falgende betegnelsen
skrivehandelser om netop denne delmangde af skrifthendelser. Med denne begrebsbrug er alle
skrivehaendelser saledes skrifthendelser, men alle skriftheendelser er ikke skrivehandelser.

I afhandlingen indsnavres den analytiske interesse imidlertid yderligere, idet fokus i de fleste
tilfelde er rettet mod de skrivehandelser, hvor eleverne producerer skriftlige tekster pa baggrund af
en skriveordre, og, som oftest, efterfglgende modtager respons pa deres tekster. En forstaelse af
netop denne type af skrivehandelser kan imidlertid ikke adskilles fra en opmerksomhed pa og
interesse for andre typer af skriftheendelser, som fx samtaler mellem elever og leerere om skriftlige
tekster, elever, der diskuterer skriveordrer og respons, eller elever, der kommunikerer skriftligt over
sociale medier i forbindelse med opgaveskrivning.

Den form for mere formaliserede skrivehandelser, der er afhandlingens fokus, vil i gymnasial
sammenhang typisk indga i en tekstuel kade af ytringer bestaende af en skriveordre, en
elevbesvarelse og leererrespons, der forbinder sig i mere eller mindre fastlagte magnstre i forskellige
klasserum. Denne konstellation af skrifthendelser bliver saledes det centrale analytiske
omdrejningspunkt, der fokuserer bade pa observationer i klasserummene og interview med lerere
og elever i afhandlingens falgende analytiske kapitler (se ogsa Christensen et al., 2014, samt Krogh
& Hobel, 2012).

3.5 Skriftpraktikker

Hver gang en elev laeser en skriveordre, taler med sine klassekammerater om, hvordan skriveordren
skal forstas og besvares, skriver en besvarelse af skriveordren eller modtager skriftlig eller mundtlig
respons fra sin leerer pa besvarelsen, er der tale om forskellige, pa en gang adskilte og med hinanden
forbundne skrifthendelser. Nogle af disse er skrivehaendelser, mens andre, set fra elevens
synspunkt, er skrifthaendelser. | alle skriftheendelserne indgar ytringer, som ma forstas i relation til
den konkrete situation, de er en del af. Samtidig er det klart, at en for skolen sa typisk konstellation
af skrifthaeendelser som den ovenfor beskrevne, etablerer mgnstre, der reekker ud over den enkelte
skrifthaendelse, og som derigennem er med til at give mening til den enkelte skriftheendelse.

13 Christensen, Jakobsen & Krogh (forventet 2014) defineres skrivehandelser faktisk som ”(...) de handelser hvor
eleven selv producerer tekst, og hvor verbalsprog indgdr som en del af tekstproduktionen.” (Krogh, forventet 2014b).
Da afhandlingens fokus er matematikfaget, hvor elever, i det mindste i nogle tilfelde, skriver besvarelser af
skriveordrer, som ikke indeholder skriftligt verbalsprog, finder jeg det uhensigtsmaessigt at opretholde forbeholdet om
skriftligt verbalsprog i den i afhandlingen anvendte definition af skrivehandelser.
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Selvom skrifthendelser og dermed skrivehandelser altid er unikke og situerede, kan de saledes
ifglge Barton (2007) veere med til at etablere bestemte skriftpraktikker (literacy practices), der kan
forstas som ”(...) genkommende handlemader, teknikker og mgnstre som giver skrivehandelsen
mening, og som ogsa satter greenser for hvad der er legitimt og anerkendelsesveerdigt.” (Krogh,
forventet 2014b). I afsnit 3.4.1 blev begrebet skriftheendelser i lyset af afhandlingens fokus pa
matematikfaglige tekster, der skrives af elever, afgrenset til skrivehaendelser. Pa tilsvarende vis
skelnes der i det fglgende, nar det bidrager til begrebslig praecision, mellem skriftpraktikker og
skrivepraktikker, hvor sidstnevnte altsa udger den delmaengde af skriftpraktikker, der knytter sig til
skrivehandelser.

Ideen om skriftpraktikker fgrer Barton tilbage til Scribner og Cole, der i deres klassiske studier af
Vai-folket i Liberia beskriver, hvordan bestemte praktikker kan forstds som mader at bruge
skrivning pa, der kan overfares fra én bestemt situation til en anden (Scribner & Cole, 1981: 234ff.).
Nar en elev laeser eller skriver en tekst, treekker vedkommende saledes pa den viden, de ressourcer,
de mader at gare pa, som for eleven knytter sig til denne type af skrifthendelser, og som i hvert fald
delvis ma formodes at udspringe fra arbejdet med tidligere lignende skrifthendelser. Det er bl.a.
denne “treekken pa’, Barton forsgger at indfange med ideen om skriftpraktikker.

Selvom skriftpraktikker saledes i en vis forstand er knyttet til den enkelte elevs omgang med tekster
og skrivning, kan de ikke reduceres til et st af egenskaber hos det enkelte individ. De eksisterer i
stedet i relationerne mellem mennesker og spander saledes over opdelingen mellem individuelle og
sociale verdner (Barton & Hamilton, 2000: 8). Skriftpraktikker er mere praecist de generelle
kulturelle mader at bruge skrift pa, som bringes i spil i bestemte typer af skriftheendelser.

Literacy events are the particular activities where literacy has a role; they may be regular
repeated activities. Literacy practices are the general cultural ways of utilizing literacy which
people draw upon in a literacy event.

Barton (2007: 37)

Skriftpraktikker og skriftheendelser indgar, som papeget af Barton i ovenstaende uddrag, altid i et
gensidigt formningsforhold, hvor skrifthendelser pa den ene side indeholder en potentielt formende
kraft, der kan etablere skriftpraktikker, men hvor individers handlinger i konkrete skrifthaendelser
samtidig er formet af de skriftpraktikker, hvori den konkrete skrifthaendelse er indlejret.

Eleven, der sidder til skriftlig studentereksamen i faget matematik og skriver sin besvarelse,
benytter sig saledes uvagerligt af en reekke mere eller mindre hensigtsmaessige skriftpraktikker i sin
skrivning. Det kan veaere mader at bruge bestemte it-veerktgjer pa, det kan vaere mader at anvende
medbragte lzerebgger og noter pa, eller det kan veere mader, hvorpa eleven er i stand til at bruge
egne tidligere tekster som skabelon for sin nye tekst. Alle disse praktikker har eleven mulighed for
at bringe i spil ved eksamensbordet, og de er dermed med til at forme elevens skrivning og i sidste
ende elevens skriftlige besvarelse i den givne situation. Pa trods af dette understreger Barton, at
skriftpraktikker ikke ma forveksles med en bestemt meangde af mere eller mindre fastlagte
skrivefeerdigheder.
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People’s literacy practices do not reflect abilities in any straightforward way, but rather they are
to do with what people feel is or is not appropriate. People learn that socially there are
appropriate practices for specific roles and there are inappropriate practices. Viewing abilities
like this represents an important shift in terms of how we think about literacy.

Barton (2007: 41)

De skriftpraktikker, eleven mere eller mindre bevidst benytter sig af i den givne situation, er saledes
ifglge Barton resultatet af elevens egen ontogenetiske skriverhistorie, formet af elevens tidligere
oplevelser som matematikfaglig skriver. Men samtidig ma skriftpraktikkerne, i dette tilfeelde qua
den serlige eksamenssituation, ogsa i sig selv forstas som indlejrede i en vifte af bredere kulturelle,
politiske og samfundsmaessige praktikker. Praktikker, hvis udvikling i tilfeeldet skriftlig eksamen i
faget matematik raekker mere end 100 ar tilbage i tiden. Skriftpraktikker indbefatter saledes
potentielt pa den ene side en rekke teknologiske, interpersonelle og tekstuelle praktikker, men
samtidig vil de selv altid veere indlejret i bredere sociale praktikker. Som en konsekvens af dette
peger Barton (2007) pa, at man for at forstd menneskers skrivning ofte vil veere ngdt til at beskrive
de sociale sammenhange, som skriftheendelser og skriftpraktikker er en del af, inklusiv de mader,
hvorpd sociale institutioner, som fx skoler og ministerier, understgtter og valoriserer bestemte
former for tekst- og skriftkyndighed.

3.5.1 Skrivehaendelser og skrivepraktikkers bestanddele

Nar elever skriver matematikfaglige tekster, er der tale om skrivehandelser, hvor der, som
beskrevet i afsnit 3.4 ovenfor, indgar bestemte konfigurationer af deltagere, som fx skriveren selv,
klassekammerater, lerere, foreldre og sgskende, artefakter, som fx computere, blyanter, tavler,
bager og teksten selv, omgivelser, som fx klasserummet, elevernes varelser i deres hjem eller en
beenk i skolens kantine, og aktiviteter, som fx skrivning, lesning, diskussion eller kopiering fra
sidekammeratens  tekst. Alle disse elementer kan principielt observeres i en
forskningssammenhang. Skriftpraktikker derimod er ikke direkte observerbare fenomener.
Grunden til dette er, at skriftpraktikker ogsa involverer skrivernes veardier, normer, holdninger,
relationer og sociale omstendigheder (Street, 1993: 12).

This includes people’s awareness of literacy, constructions of literacy and discourses of literacy,
how people talk about and make sense of literacy. These are processes internal to the individual;
at the same time, practices are the social processes which connect people with one another and
they include shared cognitions represented in ideologies and social identities.

Barton & Hamilton (2000: 8)

Hamilton (2000: 18) understreger denne pointe ved at omtale skriftheendelser som ’toppen af
isbjerget’, hvorudfra resten af isbjerget, det vil sige bl.a. sige de tilknyttede skriftpraktikker,
ngdvendigvis ma udledes. | forlengelse heraf opstiller Hamilton en oversigt, der illustrerer
forholdet mellem, hvad der principielt kan observeres i en given skrifthendelse, og hvad der ma
udledes herudfra om de skriftpraktikker, skriftheendelsen bringer i spil hos de involverede deltagere
(se Figur 2).
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Grundlaeggende
bestanddele

Deltagere

Omgivelser

Artefakter

Aktiviteter

Synlige elementer af
skriftheendelser

De personer, som i den givne
skriftheendelse interagerer med
skriftlige tekster

De umiddelbare fysiske omgivelser, i
hvilke deltagernes interaktion med
de(n) skrevne tekst(er) finder sted

De materielle veerktgjer og
hjeelpemidler, som anvendes af
deltagerne i den givne skriftheendelse,
inklusiv de skriftlige tekster

De handlinger, som deltagerne i
skriftheendelsen udfarer

Ilkke-synlige elementer af
skriftpraktikker

Andre personer eller grupper af
personer, som ikke er til stede i selve
skriftheendelsen, men som er
involveret i produktion, fortolkning,
cirkulation og andre former for
regulering af de skriftlige tekster, der
indgar i skriftheendelsen

Det sociale praksisdomaene, inden for
hvilket skrifthaendelsen finder sted, og
inden for hvilket den har mening og
funktion

Ikke-materielle ressourcer, som er
indlejret i skriftpraktikken, og som
inkluderer veerdier, forstaelser,
teenkemader, falelser, feerdigheder og
viden

Strukturerede rutiner, der regulerer
handlinger, som fx regler for relevans
og berettigelse af de involverede
skriftlige tekster eller personers
mulighed for at deltage eller ikke
deltage i den givne skriftheendelse

Figur 2 Oversigt over de grundlaeggende elementer af skrifthaendelser og skriftpraktikker (Omarbejdet
udgave af lignende oversigt i Hamilton, 2000, s. 17)

Hamiltons oversigt tilbyder ferst og fremmest en begrebslig preecision af forholdet mellem
skriftheendelser og skriftpraktikker, men den tjener i afhandlingens analytiske del samtidig som en
nyttig heuristik i forbindelse med analyser af klasserumsobservationer, specielt skrivehandelser.

3.6 Skrivekulturer

| afhandlingen er interessen ikke alene rettet mod specifikke skrivehandelser og skrivepraktikker,
men ogsa mod, hvordan praktikker kan samle sig i manstre, der tilsammen konstruerer kulturer,
som eleverne skal navigere i, nar de skriver matematikfaglige tekster. Den grundleeggende pastand
er i denne sammenhang, at skrivning i skolen reguleres af nogle mere eller mindre eksplicitte
regler, normer og veerdier for og forventninger til skrivning og skriftbrug, som er med til at forme
skrivepraktikker og skrivehandelser i en given social kontekst.
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Kronholm-Cederberg (2009) taler i den forbindelse om responskulturer og skriftkulturer, i
antologien Askeland & Aamotsbakken (2013) tales der med reference til Berge (2002, 2003) og
Tgnnesson (2012) om tekstkulturer, mens Christensen et al. (2014), Smidt (1996; 2009b; 2010a) og
Solheim et al. (2010) taler om skrivekulturer. Pa trods af denne begrebslige diversitet opfatter jeg de
forskellige betegnelser som tematiske variationer, der pa et mere grundleeggende niveau forsgger at
indkredse det samme feenomen: nemlig det forhold, at skrivning i skolen involverer nogle mere eller
mindre eksplicitte og anerkendte normer for, hvad der er passende og hensigtsmassig adfaerd, nar
der arbejdes med skriftlige tekster. | afhandlingen benyttes i overensstemmelse med begrebsbrugen
i projekt Faglighed og skriftlighed og projekt SKRIV begrebet skrivekulturer om dette feenomen.

| det begrepet har det ligget en forstaelse av at det kan utvikles ulike regler for hva som kan
skrives, hvordan og hvorfor, ikke bare innenfor et fag, men ogsa mellom skoleslag og ofte fra
den ene klassen til den andre pa samme skole.

Smidt (2010a: 19).

Afhaengig af forskningsinteressen kan skrivekulturer saledes adresseres pa lokale niveauer i
specifikke klasserum og undervisningssammenhange eller pa globale niveauer, fx ved at fokusere
pa de veardier, holdninger og grundforstaelser, der knytter sig til fag, til skoler, til forskellige
uddannelser eller til skolen i sig selv som institution.

| projekt SKRIV er begrebet skrivekultur udviklet og preciseret med udgangspunkt i Hallidays
begreb om teksters kulturkontekst (Halliday, 1998a, 1998b) og Ongstads (2004, 2006) udpegning af
form, indhold og brug som de tre grundleggende aspekter ved enhver ytring eller genre (se fx
Lykknes & Smidt, 2010; Smidt, 2010a eller Solheim et al., 2010).

Halliday skelner i sin socialsemiotiske teori om sprog mellem teksters situationskontekst, som er de
umiddelbare omgivelser, en tekst udfolder sig i, og som for Halliday er indkapslet i selve teksten
(Halliday, 1998a: 76), og teksters kulturkontekst, som er den bredere baggrund, en tekst ogsd ma
tolkes og forstas ud fra (Halliday, 1998b: 114f.). Alle former for sprogbrug foregar ifglge Halliday i
en kulturkontekst, men realiseres i konkrete situationskontekster, og da Hallidays grundleggende
interesse retter sig mod de konkrete situationer, hvor tekster produceres og forstas, er hans fokus
primaert pa teksters situationskontekst (Halliday, 1998a: 79). Derfor fremstar begrebet
kulturkontekst ogsa som det mindst udfoldede af de to kontekstbegreber hos Halliday.

| relation til begrebet skrivekultur er det dog ideen om teksters kulturkontekst der er den centrale
inspirationskilde. Mens skrifthe@ndelser knytter sig til situationskonteksten, sa knytter skrivekulturer
sig til kulturkonteksten. Skriftpraktikker kan sdledes i deres egenskab af bindeled mellem konkrete
skrifthendelser og abstrakte skrivekulturer forstds som det fenomen, der forbinder
situationskontekst og kulturkontekst.

Halliday selv definerer kulturkonteksten som “den institusjonelle og ideologiske bakgrunnen som
gir verdi til teksten og avgrenser dens tolkning” (Halliday, 1998b: 117), og til denne bredere
kontekst for skrivning hgrer ifglge Lykknes og Smidt (2010) fx laerere og institutioners tekstnormer
og deres mere eller mindre ekspliciterede syn pa, hvad der kendetegner, eller bgr kendetegne,
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skrivning i skolens forskellige fag. Halliday uddyber selv sammenhangen mellem situationskontekt
og kulturkontekst med falgende eksempel.

For enhver «tekst» i skolen — nér lereren snakker i klasserommet, nar eleverne noterer eller
skriver et essay, nar en leser deler av en lerebok — er det alltid en situasjonskontekst, nemlig
skoletimen med det som skal oppnas, forholdet mellom larer og elev eller lereboksforfatter og
leser, «formen» med spgrgsmal og svar, forklarende skriving osv. Men disse er i sin tur
eksempler pa og far sin mening fra skolen som institusjon i kulturen, en forstaelse av utdanning
og kunnskap gjennom utdanning som er annerledes enn dagliglivets kunnskap, begrepet timeplan
og «skolefag», de komplekse rollestrukturene i pesonalet pa skolen, rektor, radgivere,
inspektgrer, undervisningsdepartement osv. Og de uutalte antakelserne om laering og om sprakets
plass her. Alle disse forholdene utgjar kulturkonteksten, og samlet er de avgjerende for maten

teksten tolkes pa i situasjonskonteksten.
Halliday (1998b: 115)

Hallidays idé om teksters kulturkontekst bringes i projekt SKRIV sammen med Ongstads
beskrivelse af ytringens triadiske natur (Ongstad, 2004; 2006), idet der argumenteres for, at den
triadiske forstaelse bade kan relateres til et tekstuelt niveau, som det er gjort ovenfor i afsnit 3.2, og
til et mere overordnet kontekstuelt niveau, som knytter skrivningen til skriverens livsverden (jf.
Solheim et al., 2010: 40). Nar den triadiske forstaelse pa den made overfares fra skriftlige tekster til
en kulturkontekst for skrivning, kan begrebet skrivekultur, som illustreret i Figur 3 nedenfor, forstas
som en samlende betegnelse for de mere eller mindre ekspliciterede normer, veerdier og
retningslinjer for: hvad der skal skrives (om), hvordan der skal skrives, og hvorfor der skal skrives i
en given social sammenhzang. En sadan forstaelse af begrebet skrivekultur knytter saledes an til
didaktikkens tre grundspergsmal, hvad skal der undervises i, hvordan skal der undervises og
hvorfor skal der undervises, som de stiller sig an, nar den faglige undervisnings indhold og
begrundelser undersgges (se fx Christensen et al., 2014).
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INDHOLD
Hvad skal der skrives?

SKRIVEKULTURER

O

Skrivning som
social praktik

FORM BRUG
Hvordan skal der skrives? Hvorfor skal der skrives?

Figur 3 En triadisk forstaelse af begrebet skrivekultur

En undersggelse af skrivekulturer i bestemte klasserum kan saledes inkludere spgrgsmal, der
adresserer, hvilke normer og vardier der knytter sig til den made, skrivningen organiseres pa,
brugen af forskellige opgavegenrer, de faglige emner, der skrives om, formal med at skrive i faget,
respons til skriftlige tekster, brug af bestemte typer af skrivehandlinger eller brug af arbejdsformer
som fx skrivning i grupper.

Den gensidige formningsproces mellem skrivehandelser og skriftpraktikker udvides altsa med
ideen om skrivekulturer til et dynamisk samspil mellem tre forskellige elementer, hvor
skrivekulturer pa den ene side er med til at forme bade skrivepraktikker og skrivehaendelser, men
hvor bade skrivepraktikker og skrivehaendelser samtidig kan vaere med til at forme skrivekulturer fx
i et givent klasserum.

Skrivekulturer pa skolen formes av den sociale praksisen som foregar mellom larer og elever:
oppgavepraksis, mgnster for innlevering og vurdering av skriftlig arbeid, ritualer for respons og
omarbeidning i prosesskriving eller for & "publisere” elevtekster eller samle dem i skrivemapper
osv. (jf. Krogh 2007:54).

Smidt (2009b: 64)

De menneskelige deltagere i skrivekulturerne er i den forstand med til at skabe, opretholde og
udvikle specifikke kulturer, men det er ikke hele billedet. Christensen et al. (2014) peger saledes pa
baggrund af deres undersggelser af skrivekulturer i folkeskolens niende klasse pa, at det ikke kun er
mennesker, men fx ogsa skolers fysiske indretning, leremidler og teknologier, der er med til at
forme skrivekulturer.
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Pa denne made laegges der op til at forsta skrivekultur som en aktiv social proces, dvs. som noget
der i sidste ende gares af nogen. Det er oplagt at det farst og fremmest er mennesker der aktivt
og handlende skaber, vedligeholder og udvikler skrivekultur. | skolesammenhang vil det primeert
sige elever, lerere og diverse ledere der repraesenterer skolen som institution. Men det er ogsa
negdvendigt at have blik for hvad der skaber, vedligeholder og udvikler skrivekultur. Pointen er at
ikke kun mennesker, men ogsa teknologier, materialer og fysiske rammer er medskabere af
skrivekultur.

Christensen et al. (2014: 20f.)

Skrivekulturer er saledes aldrig endegyldigt fastlagte, men principielt altid til forhandling, og de
skabes, opretholdes og udvikles i et gkologisk samspil mellem lerere, elever (skole)ledere, faglige,
institutionelle og kulturelle traditioner og retningslinjer, fysiske omgivelser, leremidler og
teknologier, jf. ovenstaende (se ogsa Smidt, 2009b: 64). Hvad enten det drejer sig om skrivekulturer
I bestemte klasserum, en skoles mere overordnede skrivekulturer eller skrivekulturer, der knytter sig
til et bestemt fag, sd er normer, holdninger og veerdier og dermed skrivekulturer aldrig empirisk
observerbare fenomener. De kan i stedet via skrivepraktikker fremanalyseres pa baggrund af fx
observationer af skrivehandelser, faglige og institutionelle styredokumenter, leeremidler eller
interview med laerere og elever. Skrivekultur er i den forstand et analytisk begreb, der, som det er
tilfeeldet i afhandlingens analytiske kapitler 6-8, kan bruges til at stille skarpt pa, hvordan elever
opfatter og afbalancerer forskellige forventninger, antagelser og hensyn, nar de producerer skriftlige
tekster (jf. Christensen et al. , 2014 eller Krogh, forventet 2014b).

3.7 Modeller af skrivehaendelser, skrivepraktikker og skrivekulturer

| projekt Faglighed og skriftlighed er der udviklet tre teoretiske og analytiske modeller, der
indrammer de grundleeggende relationer mellem skrivehaendelser, skrivepraktikker og
skrivekulturer, som de forstas i projektet og i forleengelse heraf i afhandlingen. Gennem modellerne
uddybes og videreudvikles bl.a. teoretiske forstaelser af skrivepraktikker og skrivekulturer, som var
emnerne for de foregaende afsnit 3.5 og 3.6. De tre modeller — triademodellen, tobleronemodellen
og konstellationsmodellen — praesenteres her som en afrunding af afhandlingens teoretiske ramme,
bade fordi centrale dele af de teoretiske forstaelser beskrevet ovenfor derved fgjes sammen, men
ogsa fordi beskrivelsen af modellerne, specielt konstellationsmodellen, peger frem mod det
folgende kapitel 4 om afhandlingens metodiske greb, hvori der bl.a. udvikles strategier for
afhandlingens analyser.

Selvom konstellationsmodellen saledes er den af de tre modeller, der indgar med starst funktionel
tyngde i den resterende del af afhandlingen, prasenteres alle tre modeller i det fglgende. Den
primere grund hertil er, at de tre modeller tilsammen udger et modelkompleks, og netop
modellernes rolle som dele af en samlet modellering har, som det vil fremga nedenfor, haft
betydning for deres genese hver iser. Selvom de tre modeller sdledes godt kan teenkes og anvendes
uafhaengigt af hinanden i forbindelse med konkrete analyser af elevers skrivning, kalder de i en vis
forstand pa hinanden, fordi de supplerer hinanden og derigennem netop tilsammen indrammer de
centrale forstaelses- og analyserammer i projekt Faglighed og skriftlighed. De tre modeller
fokuserer saledes pa hver sin dimension af elevers skrivning i de gymnasiale uddannelser.
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Triademodellen fokuserer pa relationer mellem skrivehandelser, skrivepraktikker og skrivekulturer,
tobleronemodellen fokuserer pa skrive(r)udvikling, og konstellationsmodellen fokuserer pa
konstellationer af skriftlige tekster. Netop fordi modellerne pa den made peger pa forskellige
elementer af elevers skrivning og dermed hver isar synligger visse forhold, men er ’blinde’ for
andre, supplerer de hinanden og har kunnet fungere som produktive tenkeverktgjer i
forskelligartede analyser pa tvers af projekt Faglighed og skriftligheds mange delprojekter.

De grundleeggende strukturer og elementer, der indgar i de tre modeller, blev udviklet i forbindelse
med Christensen, EIf og Kroghs studier af skrivekulturer i folkeskolens niende klasse gennemfart i
skolearet 2009-2010. Modellerne fungerede i farste omgang som forskergruppens teoretiske
modellering af feltet (Hastrup, 2010), og efterfglgende blev modellerne anvendt som heuristiske
analyseveerktajer i gruppens analyser af de i studiet producerede data (Christensen et al., 2014; se
ogsa Krogh & Hobel, 2012). Studiet af skrivekulturer i folkeskolens niende klasse var et etnografisk
skriveforskningsprojekt, hvor Christensen, EIf og Krogh undersggte skrivning og skrivekulturer i
tre forskellige afgangsklasser fordelt pa tre forskellige danske folkeskoler gennem en periode pa ét
helt skoleér. De farste versioner af triademodellen og tobleronemodellen var saledes et udtryk for
gruppens forsgg pa gennem en ontologisk bestemmelse af det genstandsfelt, de undersggte, at
modellere relationerne mellem de skrivehandelser, de kunne observere i de konkrete klasserum, og
de skrivepraktikker og skrivekulturer, de tentativt var i stand til at fremanalysere pa baggrund af
disse og andre supplerende data produceret i studiet. I de senere faser af forskningsprojektet blev
det imidlertid klart, at modellerne, specielt triademodellen, ogsa med fordel kunne benyttes som
heuristikker for analyse af data fra observationer og interviewsamtaler, hvorved modellerne fik
tilfgjet et epistemologisk perspektiv til deres oprindelige status.

Efterfglgende er de tre modeller videreudviklet i feellesskab i den samlede gruppe af forskere, der
indgar i projekt Faglighed og skriftlighed, blandt andet gennem talrige interne diskussioner i
forskergruppen, men ogsa gennem fortlgbende eksterne diskussioner med fx den internationale
akademiske ressourcegruppe, der gennem hele forlgbet har veeret tilknyttet projektet. I relation til
afhandlingen skal det saledes understreges, at de tre modeller ikke er *mine’ modeller, men at jeg
som del af forskergruppen i projekt Faglighed og skriftlighed har deltaget i udviklingen af
modellerne.

Selvom modellerne saledes gennem de seneste ar i flere omgange er blevet revideret og modificeret
i starre eller mindre grad, er de grundleggende antagelser, strukturer, der optradte i de farste
udgaver af modellerne udarbejdet i forbindelse med Christensen, EIf og Kroghs studie af
skrivekulturer i folkeskolens niende klasse, for mig at se dog i store trek bevaret. | det falgende
preesenteres de tre modeller pa baggrund af de mere omfattende beskrivelser, der gives i
henholdsvis Christensen et al. (2014) og Krogh (forventet 2014b).

3.7.1 Triademodellen, tobleronemodellen og konstellationsmodellen

Inspirationen til triademodellen er hentet i Bakhtins triadiske forstaelse af kommunikation, som
blev beskrevet ovenfor i afsnit 3.2. Som det ses pa Figur 4, hvor triademodellen er vist, udgar
skrivehaendelsen det grafiske centrum for modellen. Skrivehandelsen kan i denne sammenhzang
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forstas som alt, hvad der er “etnografisk tilgeengeligt’ i en given skrivesituation, der involverer
elevers skrivning i skolen, jf. afsnit 3.4 ovenfor. Triademodellens gvrige niveauer kan i forleengelse
heraf forstas som en teoretisering af den enkelte skrivehaendelse. Modellen er i den forstand en
forstaelses- og analyseramme for elevers skrivning i de gymnasiale uddannelser, og gennem denne
teoretiske ramme fremhaves det, at unge mennesker typisk er med til at forme skrivehandelser i de
gymnasiale uddannelser, at skrivehandelsernes indhold typisk er af faglig karakter, og desuden at
skolen som institution er med til at regulere de enkelte skrivehandelser.

Videnskaber
ogandre
vidensomrader

FAG

1

Elevskrivepraktikker

+
UNGDOM Elevskrivekultur SKOLE
Skoleeksterne Politisk og
relationer og administrativ
aktiviteter regulering

Figur 4 Triademodellen (Gengivet efter Christensen et al., 2014, s. 39)

Triademodellen bygger pa to grundleggende antagelser om skrivning i de gymnasiale uddannelser.
For det farste, at elevers skrivning altid vil bringe de tre indbyrdes forbundne sociohistoriske
aspekter - ungdom, fag og skole - i spil, og for det andet, at elever, nar de skriver i skolen, derfor
ngdvendigvis mere eller mindre bevidst ma afbalancere og forhandle tre typer af skrivekulturer, der
konstrueres i spendet mellem disse tre aspekter.

Skrivehandelser i skolen bringer ifglge Christensen et al. (2014) kategorien ungdom i spil, fordi
skrivningen grundlaeggende er preeget af, at skriverne i de gymnasiale uddannelser som oftest er
unge mennesker, der befinder sig i nogle bestemte samfundsmassige rammer. | triademodellen
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skelnes der saledes mellem unge og elever, fordi den sociale identitet som elev netop er knyttet til
skolen som institution.

Ungdom er et sociohistorisk vilkar for skrivning i skolen der henviser til livet som ung uden for
skolen. Ungdom skal derfor ikke forstds som en fast kategori, men som en flerdimensional og
dynamisk kategori der varierer bade over tid og mellem individer. Der eksisterer saledes en
flerhed af gkonomiske, sociale, familiemessige, etniske og teknologiske rammer for ungdomsliv
som pa forskellige mader vil preege de unges skrivning. Vi antager imidlertid at samtidens
ungdomsliv i en dansk og bredere europaisk sammenhang ogsd har nogle relativt stabile
kulturelle feellestraek der i vaesentlig grad knytter sig til mediebrug og kommunikationsformer.
Christensen et al. (2014: 25f.)

Skrivehaendelser bringer ogsa fag i spil, fordi langt hovedparten af de skrivehendelser, elever
deltager i de gymnasiale uddannelser, udspiller sig i fag eller pa tvers af fag, som det fx er tilfeeldet
i forbindelse med skrivning af studieretningsprojekter (SRP). En ganske betydelig del af
gymnasieelevers skrivning far derfor sin mening gennem de faglige genrer og diskurser (Gee, 1996:
131), som de enkelte skrivehendelser er indlejret i, idet skolens fag hver iser abonnerer pa
forskellige skrivepraktikker og skrivekulturer, der tilleegger veerdi og betydninger til forskellige
former for skrivning (Christensen et al., 2014: 26).

Endelig bringer skrivehandelser i de gymnasiale uddannelser skolen som institution i spil, idet
elevers skrivning i de gymnasiale uddannelser formes af normer, verdier og holdninger til
skrivning, der netop knytter sig til skolens institutionelle aspekt, og som fx kommer til udtryk i
ekspliciterede retningslinjer fra ministerier og skolebestyrelser.

Der geelder regler og normer for skrivningen og dens formal pa tveers af fagene. Det er regler og
normer der i sidste ende udspringer af skolens grundleeggende opgaver som er at undervise,
socialisere og evaluere/selektere. | den korte udgave handler det om at skrivningen skal forega
med brug af skrivepraktikker der forventes at veere frugtbare for elevernes leering, egnet til at fare
dem ind i samfundets skrivemader og brugsformer for skrivning og egnet til at evaluere
kvaliteten af deres skrivning.

Christensen et al. (2014: 26)

I modellen er kategorierne ungdom, fag og skole, som vist i Figur 4 ovenfor, placeret som de tre
hjgrner i triaden, der udspander sig omkring skrivehandelsen. Med denne grafiske reprasentation
af de tre kategorier understreges det forhold, at elever, nar de skriver i de gymnasiale uddannelser,
altid, bevidst eller ubevidst, ma afveje disse tre aspekter i konkrete skrivehandelser. Skolens
skrivehandelser forstas saledes i triademodellen som konstitueret af de tre aspekter ungdom, fag og
skole, og triadens tre hjgrner udpeger i den forstand de skoleeksterne domener, som elevers
skrivning i de gymnasiale uddannelser reflekterer.

Christensen et al. (2014) argumenterer for, at der i spendet mellem triadens tre grundleggende
makrokategorier udvikles tre bestemte typer af skrivekulturer som et resultat af de tre domaners
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indbyrdes pavirkning af og tilpasning til hinanden. Disse kulturformer ma elever siledes ifglge
triademodellen nagdvendigvis mere eller mindre eksplicit og bevidst afbalancere og forhandle, nar
de skriver i de gymnasiale uddannelsers skrivehaendelser. De tre typer af skrivekulturer, som er
placeret pa ydersiden af triadens kanter mellem de tre hjgrner, kalder Christensen et al. (2014) for
henholdsvis lererfaglig skrivekultur, lokal skoleskrivekultur og elevskrivekultur.

Den lererfaglige skrivekultur skabes i processer hvor leereren udvikler en undervisning som pa
den ene side tager hensyn til de faglige mal for undervisningen, og pa den anden side tager
hensyn til hvad det er for bgrn og unge der skal undervises i fagene. Som et udtryk for leererens
afbalancering af disse to hensyn udvikles en specifik leererfaglig skrivekultur som vil vare praeget
af den pageeldende laerers fagsyn og professionelle erfaring.

Den lokale skoleskrivekultur udvikler sig som en afbalancering af hensynet til de regler der
gelder for afholdelse af skole, dvs. fx eksamen, skole-hjemsamarbejde og skolepolitik, og
hensynet til de fag der skal undervises i.

Elevskrivekulturen udvikler sig nar eleverne sgger at finde en balance mellem det at vare barn
eller et ungt menneske og det at ga i skole. Nar unge mennesker optraeder i skolesammenhang,
ved de godt at der geelder regler og normer som er anderledes end dem der geelder i deres familie,
i deres kammeratskabskreds og i deres fritidsliv i gvrigt. Elevskrivekulturen er et udtryk for de
normer og den adfeerd der udvikler sig som udtryk for elevernes fortolkning af hvad det er der
geelder i skolen, og hvad der er plads til af det de tager med sig fra deres liv uden for skolen.
Christensen et al. (2014: 41)

Triademodellen illustrerer saledes grafisk, hvordan larerfaglige skrivekulturer, lokale
skoleskrivekulturer og elevskrivekulturer via de tilknyttede skrivepraktikker er med til at forme
konkrete skrivehaéendelser, men samtidig illustrerer modellens dobbeltpile mellem skrivehandelse
og skrivekulturer, hvordan den enkelte skrivehandelse ogsa i det mindste principielt kan veere med
til at forme de tre typer af skrivekulturer, jf. Figur 4. Modellen ger saledes alvor af antagelsen om,
at relationerne mellem skrivehandelser, skrivepraktikker og skrivekulturer er dynamiske og
dialogiske i deres natur.

Triademodellen bryder nyt land, blandt andet gennem sit forsgg pa at differentiere og eksplicitere
modellens forskellige elementer, det vil her fortrinsvis sige de indgaende skrivepraktikker og
skrivekulturer. Som det bliver demonstreret af Christensen, EIf og Krogh i deres analyser af
skrivekulturer i folkeskolens niende klasse, muligger en sadan differentiering og eksplicitering af
forskellige typer af skrivepraktikker og skrivekulturer, at modellen kan fungere som en egentlig
analytisk heuristik med betydelig forklaringskraft i relation til forstaelsen af elevers skrivning i
skolen (se Christensen et al., 2014). I afhandlingens analyser vil fokus ogsa veere rettet mod de
forskellige skrivekulturer, hvori elevers skrivning er indlejret i de gymnasiale matematikfag. 1 den
sammenhang vil der specielt blive fokuseret pa, hvordan elevernes skrivning er formet af og er med
til at forme de forskellige lererfaglige skrivekulturer, der kan fremanalyseres pa baggrund af
afhandlingens empiriske undersggelser.

57



| projekt Faglighed og skriftlighed og i afthandlingen er forskningsinteressen i hgj grad rettet mod
elevers skriveudvikling og skriverudvikling gennem hele deres trearige gymnasiale uddannelse.
Selvom triademodellen som beskrevet ovenfor gennem inddragelsen af begreberne skrivepraktik og
skrivekultur udpeger forhold og betydninger, der reekker ud over den konkrete skrivehandelse, er
fokus i modellen netop pa den enkelte unikke skrivehzndelse, hvilket tydeliggeres gennem
skrivehendelsens centrale placering i modellen. @nsket om at blive i stand til at analysere og forsta
skriveudvikling og skriverudvikling i et longitudinalt perspektiv tydeliggjorde behovet for en
udvikling af triademodellen, der derfor blev suppleret med et tidsperspektiv. Denne nye model, vist
i Figur 5 nedenfor, blev, bl.a. pa grund af dens visuelle lighed med en bestemt chokolade, i
forskergruppen dgbt Tobleronemodellen.

FAG

Skrive-
haendelse n

Skrive-
haendelse 2

Skrive- SKOLE
haendelse 1

UNGDOM SKOLE

Figur 5 Tobleronemodellen (Gengivet efter Krogh, forventet 2014b)

Hvor den enkelte skrivehandelse altsa er i centrum for triademodellen, sa er udviklingen i
skrivehandelser over tid og dermed skriveudvikling i centrum for tobleronemodellen. P4 den made
tiloyder tobleronemodellen en heuristik for undersggelsen af skriveudvikling og skriverudvikling
begrebsliggjort som udviklingen i en reekke konkrete skrivehandelser, der hver iseer ma forstas som
indlejrede i skolens typificerede skrivepraktikker og skrivekulturer. Tobleronemodellen er i den
forstand udtryk for en teoretisk forstaelse af fanomenerne skriveudvikling og skriverudvikling, der
bygger videre pa triademodellens indlejrede forstaelser af skrivning i de gymnasiale uddannelser.

| bade triademodellen og tobleronemodellen forstas skriftlige tekster primeart som sociale
handlinger i situerede kontekster. | projekt Faglighed og skriftlighed og i denne afhandling bor
imidlertid ogsa en ambition om at undersgge og forsta skriftlige tekster fra et sprogligt og semiotisk
perspektiv, det vil sige som tekster i sig selv. Hverken triademodellen eller tobleronemodellen
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leegger op til denne type af tekstanalyser, og derfor opstod der et forskningsmaessigt behov for at
udvikle en selvstendig analysemodel, der ville gare det muligt at supplere de mere sociologisk
inspirerede analyser af elevers skrivning, som udsprang af arbejdet med henholdsvis triademodellen
og tobleronemodellen, med sproglige analyser af de typer af skriftlige tekster, elevers skrivning i de
gymnasiale uddannelser typisk involverer. Konstellationsmodellen, vist i Figur 6 nedenfor, er
projekt Faglighed og skriftligheds svar pa et sadant forskningsmaessigt analysebehov.

Analyseenhed Anskuet som Anskuet som Anskuet som
tekst diskurs social handling

Skriveordre

Elevtekst

Leererkommentar

Elevinterview

Figur 6 Konstellationsmodellen (Gengivet efter Krogh, forventet 2014b)

Konstellationsmodellen repraesenterer en heuristik for analysen af den konstellation af skriftlige
tekster, der indgar i skolens prototypiske skrivehandelser, dvs. for analysen af sammenhgrende
skriveordrer, elevbesvarelser og lererrespons. | modellen kombineres denne konstellation af
skriftlige tekster med den triadiske forstaelse af tekster som ytringer, der blev praesenteret ovenfor i
afsnit 3.2.

I konstellationsmodellens venstre kolonne optraeder saledes den grundleggende analyseenhed, som
betragtes i afhandlingens tekstanalyser: skriveordre, elevbesvarelse og lererrespons, suppleret med
elevinterview. @verst langs modellens horisontale akse er sa angivet de analytiske blikke, hvormed
hver enkelt af de oplistede tekster betragtes i den analytiske proces. | modellen leegges der saledes
op til, at de enkelte dele af den grundleeggende analyseenhed hver iseer undersgges henholdsvis som
tekst, som fagdiskurs, og som social handling, idet disse tre perspektiver repraesenterer
konstellationsmodellens oversettelse af ytringens form, indhold og brug, jf. afsnit 3.2.1 ovenfor.

Nar analyseenheden anskues som tekst, er fokus rettet mod, hvordan tekstuel form adresseres,
realiseres og kommenteres i de forskellige indgaende tekster, dvs. hvordan formaspektet, som fx
brug af forskellige sproglige, grafiske og semiotiske ressourcer, tematiseres i skriveordren, hvordan
det realiseres i elevbesvarelsen, og hvordan det kommenteres og evalueres i leererresponsen. Nar
analyseenheden anskues som diskurs, fokuseres der i afhandlingens analyser tilsvarende pa,
hvordan det matematikfaglige indhold tematiseres, realiseres og kommenteres i analyseenhedens
forskellige tekster. Endelig fokuseres der i analyserne pa, hvordan skrivningens brugsaspekt
kommer til udtryk i de forskellige tekster, nar analyseenheden anskues som social handling. Det er i
den forbindelse afslutningsvis vigtigt at understrege, at selvom konstellationsmodellen er udtryk for
en felles forstaelse af, hvordan tekster kan analyseres som tekster i projekt Faglighed og
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skriftlighed, tilpasses og anvendes modellen i praksis med variationer i forskellige konkrete
analyser, der indgdr i projekt Faglighed og skriftlighed afhaengigt af de enkelte analysers formal og
interesse. | det kommende kapitel 4, afsnit 4.7.3, vil der derfor blive gjort rede for, hvordan
konstellationsmodellen er blevet modificeret og anvendt i forbindelse med de i afhandlingen
gennemfarte analyser af elevers matematikfaglige skrivning.
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4 Metode

Med udgangspunkt i forskningsinteressen formuleret i afhandlingens indledning og pa baggrund af
den teoretiske ramme, som blev skrevet frem i forrige kapitel, argumenteres der i dette kapitel for
metodevalg knyttet til projektets empiriske undersggelser og de efterfalgende analyser af elevers
skrivning og skriveudvikling i de gymnasiale matematikfag.

Det var fra projektets start hensigten at studere skrivning og skriveudvikling i de gymnasiale
matematikfag gennem empiriske undersggelser af autentiske situationer, hvor elever arbejder med
matematikfaglige opgavegenrer. Der blev fra start desuden truffet et valg om, at elevernes
perspektiv skulle veere det privilegerede perspektiv i disse undersggelser og i de efterfalgende
analyser.

Sigtet med de empiriske undersggelser var eksplorativt. Det var saledes ikke en del af
undersggelsernes mal at evaluere eller forsgge at forbedre elevers skrivning og skriveudvikling i de
studerede sammenhange, men derimod netop at udforske det komplekse samspil mellem
opgavegenrer, skrivepraktikker og skriveudvikling i konkrete tilfeelde, jf. det gkologiske perspektivs
credo om at starte i det specifikke, beskrevet i kapitel TEORI. Der var derfor brug for empiriske
undersggelsesmetoder, som kunne forene de formulerede forskningsinteresser med afhandlingens
teoretiske ramme, hvoraf det sociokulturelle perspektiv pa laering, forstaelsen af skrivning som en
social praksis og det hermed forbundne gkologiske perspektiv udgjorde centrale elementer.

| kapitel TEORI blev der gjort rede for, hvordan skrivning i afhandlingen forstds som en situeret,
formalsdrevet kommunikativ handlen. Empiriske undersggelser, der baserer sig pa en sadan
forstaelse, ma ngdvendigvis forsgge at udforske skrivning som en praksis, det vil sige rette fokus
mod skrivning som en aktivitet, der udfgres af bestemte mennesker med bestemte formal pa
bestemte tidspunkter i bestemte situationer. En accept af det gkologiske perspektiv pa skrivning og
skriftlighed har i forlengelse heraf den konsekvens, at malet i empiriske undersggelser af elevers
skrivning ikke kan veere at isolere parametre, der ser ud til at have betydning for elevers
matematikfaglige skriveudvikling i den givne kontekst, men derimod netop at forsgge at begribe
denne kompleksitet gennem situerede analyser af skrivningens kontekstualitet.

Det gkologiske perspektiv peger saledes mod inddragelsen af kvalitative metoder, idet kvantitative
metoder netop er kendetegnet ved et forsgg pa at isolere relevante parametre og forsta dem i
metriske kategorier. Som Hastrup (2010) dog peger pa, er en dikotomisk opdeling af kvalitative og
kvantitative metoder imidlertid for kategorisk, idet de to perspektiver i konkrete empiriske
undersggelser ofte vil supplere hinanden.
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Nar det gealder feltarbejdet er det ubetvivleligt, at maengder og malestokke indgar med veegt i
enhver bestemmelse af relativ betydning i det sociale felt. Det ville vere utenkeligt ikke at
medtaenke fx hyppigheden af visse ritualer i et langhus, hvis det er der, man laver feltarbejde.
Blot er det aldrig hyppighed eller antal, der i sig selv fortaller, hvilken betydning begivenheden
eller langhuset har for det sociale livs formation og fortolkning.

Hastrup (2010: 55f.)

Med afsat i ovenstaende citat af Hastrup vil jeg derfor argumentere for, at afhandlingens teoretiske
ramme udpeger brugen af kvalitative metoder til at belyse de komplekse sammenhange, projektets
forskningsinteresse abner for, men at en sadan udpegning ikke udelukker inddragelsen af
kvantitative elementer i de empiriske undersggelser og analyserne af de herigennem producerede
data.

For at indkredse metodevalg yderligere blev besleegtede studier konsulteret; specielt projekt SKRIV
(se fx Smidt, 2010a) samt Christensen, EIf og Kroghs studie af skrivekulturer i folkeskolens niende
klasse (Christensen et al., 2014). Begge disse forskningsprojekter star, som ogsa denne afhandling, i
hgj grad pa skuldrene af den del af skriveforskningen, der udspringer af New Literacy Studies (se fx
Barton, 2007; Barton & Hamilton, 2000; Gee, 1996, Heath, 1983; Ivani¢, 1998; Street, 1984), hvor
forskellige typer af etnografiske metoder benyttes som mader at studere skrivning og skriftlighed

pa.
Etnografiske undersggelsesmetoder bygger pa en antagelse om, at forskeren ved at generere og
analysere en mangde forskelligartede data vil veere i stand til at give mere valide fortolkninger af

og forklaringer pa komplekse sociale fanomener, end hvis kun én datatype bringes i spil og
analyseres (Hyland, 2009: 27).

Applying this method to an understanding of how and why people write means gathering
naturally occurring data under normal conditions from numerous sources, typically over a period
of time, without interfering with either writers or the writing context.

Hyland (2009: 27)

Inden for en etnografisk forskningstilgang benyttes saledes varierede metoder for at opna et sa
komplet billede som muligt af de fenomener, der studeres, og data genereres fx gennem
observationer, formelle og uformelle interview og samtaler eller ved indsamling af skriftlige tekster
og andre typer af artefakter, der produceres og anvendes i de sociale situationer og sammenhange,
der studeres (Cohen, Manion & Morrison, 2011: 219ff.; Schultz, 2006: 360).

Etnografiske undersggelsesmetoder fremstod derfor som en hensigtsmassig metodologisk tilgang
til den empiriske del af projektet, idet etnografien netop gav muligheder for at forene projektets
forskningsinteresser med de teoretiske forstaelser af skrivning og skriftlighed, der abonneres pa i
afhandlingen. Derfor blev det tidligt i forskningsprocessen besluttet, at den overordnede
metodologiske ramme for de empiriske undersggelser skulle veere tekstorienteret etnografi (jf.
Lillis, 2008).
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En sadan beslutning skal ogsa forstas i lysets af, at elevernes perspektiv fra start var valgt som det
privilegerede perspektiv i projektet som helhed. Et etnografisk forskningsdesign gjorde det saledes
muligt at forfalge et sadant deltagerperspektiv i konkrete empiriske undersggelser, da etnografi
netop er en type af kvalitativ forskning, der muligger insiderorienterede beskrivelser af individers
kulturelle praktikker.

A core ethnographic principle is that participants’ views be treated as authentic and significant
(...) and that research needs to be empirically grounded in, and theoretically infused by,
participants’ lives.

Lillis (2009: 174)

| projektets forskningsdesign er elevperspektivet forsggt indtenkt pa flere niveauer, men
grundleeggende kommer det til udtryk gennem det forhold, at de mennesker, der falges i de
empiriske undersggelser, og som derfor har mulighed for at komme til orde gennem samtaler og
interview er elever og ikke fx lzrere eller skoleledere.

Nar etnografiske forskningsdesign har veeret den primere tilgang til studier af skrivning inden for
New Literacy Studies, haenger det sammen med den grundlaeggende antagelse om, at skrivning farst
og fremmest ma forstas som sociale handlinger indlejret i forskellige diskurser (Gee, 1996: 131) og
(skrive)kulturer, jf. kapitel 3.

The assumption that writing is always associated with particular domains of cultural activity

means we need to study literacy in a new way, using detailed ethnographic accounts of how

writing is put to use by real people in their schools, homes, neighbourhoods and workplaces.
Hyland (2009: 50)

Et gnske om at forstd skrivning som en social praksis betyder saledes inden for New Literacy
Studies at fokus rettes mod konkrete skrifthendelser, som de finder sted i menneskers tilvearelser pa
bestemte tidspunkter i bestemte situationer. Barton (2000: 178) tilbyder en indledende heuristik for
en sadan metodisk tilgang til studier af skrivning og skriftlighed.

e Identificér et eller flere relevant(e) domaene(r), som forskningen skal fokusere pa. Det kan fx
veere bestemte steder, aktiviteter eller problemstillinger.

e Observer domanets visuelle omgivelser.
e Identificér bestemte skriftheendelser og dokumentér dem.

o Identificér tekster, observer, hvordan de bruges i konkrete skrifthendelser, og analysér
skriftpraktikker, der omgiver teksterne.

e Interview personer omkring de identificerede skriftpraktikker: hvordan de forstar dem, og
hvad deres forhold er til dem.
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Selvom Bartons heuristik er simpel, giver den et illustrativt indblik i, hvordan de empiriske
undersggelser overordnet er grebet an i projektet. Nar heuristikken trods alt er for simpel i forhold
til det konkret gennemfarte feltarbejde, skyldes det blandt andet dens lineare struktur, og maske
iser det forhold, at den aktivitet, afhandlingens forskningsinteresse udpeger som det relevante
domaene, nemlig elevers skrivning i de gymnasiale matematikfag, ofte rent fysisk foregar pa steder,
som ikke var mulige at observere direkte i de empiriske undersggelser, som fx i elevernes hjem.

4.1 Etnografi som metode og metodologi

Der findes ifglge Hammersley og Atkinson (2007: 2) ikke en standarddefinition af begrebet
etnografi, hvilket formentlig er en konsekvens af den inden for etnografien erklerede ambition om
at beskrive og forst& verden i sin kompleksitet. **

There is no single blueprint for naturalistic, qualitative or ethnographic research, because there is
no single picture of the world. Rather, there are many worlds and many ways of investigating
them.

Cohen et al. (2011: 219)

Pa trods af denne diversitet i forstaelsen af, hvad etnografi deekker over, identificerer Hammersley
(2006: 4; Hammersley & Atkinson, 2007: 3) en raekke kendetegn, der er karakteristiske ved
etnografiske forskningstilgange. Hammersley sammenfatter disse kendetegn i de fem nedenstaende
punkter, der herved udger et bud pa en afgrensning eller definition af etnografi som kvalitativ
forskningsmetode.

1. People’s actions and accounts are studied in everyday contexts, rather than under conditions
created by the researcher — such as in experimental setups or in highly structured interview
situations. In other words, research takes place “in the field’.

Hammersley & Atkinson (2007: 3).

| projektets empiriske undersggelser er elevers matematikfaglige skrivning studeret i dets
"naturlige” miljg, dvs. at undersggelserne har fokuseret pa otte elevers skriftlige arbejde i fire
gymnasiale Kklassers matematikundervisning, som disse aktiviteter fremstod i autentiske
undervisningssituationer over en periode pa minimum ét skolear. De gennemfgrte empiriske
undersggelser har saledes ikke involveret, at jeg som forsker har haft bevidst indflydelse pa,
hvordan der skulle arbejdes med skrivning og skriftlighed i de fire gymnasiale matematikklasser.

2. Data are gathered from a range of sources, including documentary evidence of various kinds,
but participant observation and/or relatively informal conversations are usually the main
ones.

Hammersley & Atkinson (2007: 3).

14 se ogsa Cohen et al. (2011: 219ff.) for en omfattende gennemgang af forskellige bud pa, hvad der karakteriserer
denne form for uddannelsesforskning.
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| de empiriske undersggelser er genereret en betydelig maengde forskelligartede data, bade gennem
observationer af undervisning i de fire matematikklasser, interview og samtaler med lerere og
elever samt fysiske og webbaserede indsamlinger af en lang raekke skriftlige tekster, der knyttede
sig til det skriftlige arbejde i matematikundervisningen i de fire klasser. | Figur 7 nedenfor er vist en
oversigt over de fire primere datakilder der indgik i projektets empiriske undersggelser, samt de
typer af data, der blev genereret herudfra.

Datakilde Datatyper

Observationer af matematikundervisning og  Skriftlige feltkommentarer og

tilknyttede aktiviteter pa de fire skoler observationsskemaer
Indsamling af skriftlige tekster Primeere: skriveordrer, elevbesvarelser og
leererrespons

Sekundeere: elevnoter og handouts benyttet i
undervisningen el. lign.

Interview med leerere og elever Skriftlige interviewguider og lydoptagelser af
interviewsamtaler

Virtuel etnografi fx i forbindelse med Matematikfagenes leereplaner og vejledninger,

webbaserede leeringsplatforme el. lign. uge- og manedsplaner for klassernes

matematikundervisning, officielle
skoledokumenter, samt uformelle elektroniske
samtaler, som fx e-mail eller sms-beskeder med
leerere og elever

Figur 7 De empiriske undersggelsers grundleeggende datakilder og datatyper

Indsamlingen af skriftlige tekster koncentrerede sig primeert om de typer af tekster der indgar i
konstellationsmodellen praesenteret ovenfor i kapitel 3, afsnit 3.7.1, det vil sige sammenhgrende
konstellationer af skriveordrer, elevbesvarelser og lererrespons. Selve indsamlingen var i praksis
tidsmaessigt omfattende og logistisk udfordrende, men i et metodisk perspektiv var den
ukompliceret. Det samme ger sig imidlertid hverken geeldende for klasserumsobservationer eller
interview med leerere og elever. Derfor behandles disse to metodiske greb mere udfarligt nedenfor i
afsnit 4.3 og afsnit 4.4.

3. Data collection is, for the most part, relatively “unstructured’, in two senses. First, it does not
involve following through a fixed and detailed research design specified at the start. Second,
the categories that are used for interpreting what people say or do are not built into the data
collection process through the use of observation schedules or questionnaires. Instead, they
are generated out of the process of data analysis.
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Hammersley & Atkinson (2007: 3).

Datagenereringen var i de indledende faser af projektets empiriske undersggelser ustruktureret i den
forstand, at der i princippet blev indsamlet ’alle’ tilgeengelige former for data, der knyttede sig til
den udvalgte gruppe elevers skriftlige arbejde i faget matematik, uden at det pa forhand 1a endeligt
fast, hvilke af disse datatyper der ville blive inddraget i de efterfalgende analyser. Da fokus var
rettet mod elevers skrivning, virkede det oplagt, at de skriftlige matematikfaglige tekster, som
eleverne skrev, ville blive en central datatype, men eleverne producerede i lgbet af deres gymnasiale
uddannelser hver iseer op til 60 skriftlige besvarelser i faget matematik, og det 13 ikke pa forhand
klart, hvilke af elevernes skriftlige tekster, der ville blive de centrale i de efterfalgende analyser, ud
over at fokus i indsamlingen pa baggrund af den overordnede forskningsinteresse blandt andet var
rettet mod besvarelser af ikke-traditionelle matematikopgaver (se kapitel 7).

4. The focus is usually on a few cases, generally fairly small-scale, perhaps a single setting or
group of people. This is to facilitate in-depth study.
Hammersley & Atkinson (2007: 3).

Af forskellige arsager, som vil blive uddybet nedenfor, involverede projektets empiriske
undersggelser i alt fire casestudier, det vil sige studier af fire forskellige matematikklasser. | hver af
de fire klasser blev to af klassens elever udvalgt, og disse i alt otte elevers skrivning blev fulgt tet
gennem hele undersggelsens tidsmassige udstreekning. Disse otte elever omtales i afhandlingen
som elevdeltagerne.

5. The analysis of data involves interpretation of the meanings, functions, and consequences of
human actions and institutional practices, and how these are implicated in local, and perhaps
also wider, contexts. What are produced, for the most part, are verbal descriptions,
explanations, and theories; quantification and statistical analysis play a subordinate role at
most.

Hammersley & Atkinson (2007: 3).

Formalet med analyserne af de data, som blev genereret gennem projektets empiriske
undersggelser, var fra projektets start at undersgge brugen af ikke-traditionelle matematikopgaver i
matematikundervisningen i relation til elevers muligheder for at udvikle sig som matematikfaglige
skrivere. Undervejs i de empiriske undersggelser blev dette fokus imidlertid revideret, si ogsa nogle
af de skrivepraktikker, der mere generelt knytter sig til elevers skrivning og skriveudvikling i de
gymnasiale matematikfag, blev studeret og gjort til genstand for analyse. En sadan revidering er
ifalge Hammersley ikke blot mulig, men ligefrem forventelig i forbindelse med gennemfgrelsen af
longitudinale etnografiske studier.
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It is expected that the initial interests and questions that motivated the research will be refined,
and perhaps even transformed, over the course of the research; and that this may take a
considerable amount of time. Eventually, through this process, the inquiry will become
progressively more clearly focused on a specific set of research questions, and this will then
allow the strategic collection of data to pursue answers to those questions more effectively, and
to test these against evidence.

Hammersley (2007: 3f.)

Med udgangspunkt i den ovenfor beskrevne afgrensning af etnografi diskuterer Lillis (2008, 2009)
veerdien af at benytte etnografiske undersggelsesmetoder i studier af akademisk skrivning. Hun
peger i den forbindelse pa, at etnografi kan bidrage til skriveforskningen ved at fremme
sensitiviteten for skrivningens indlejring i en social kontekst, alt efter hvordan etnografi som
forskningstilgang operationaliseres i konkrete tilfeelde. Lillis (2008) skelner i den forbindelse
mellem etnografi som metode, metodologi og dyb teoretisering (deep theorizing), og hun anferer, at
etnografi inden for skriveforskningen ofte kun operationaliseres pa det farste niveau som en
metode, der primert indbefatter interview om skriftlige tekster.

At a minimal level, ethnography as method (talk around text) * usefully directs the researcher’s
attention beyond the written text towards a consideration of some elements of writers’
perspectives about texts. At a second level, ethnography as methodology, involving multiple
data sources and sustained involvement in contexts of production, enables the researcher to
explore and track the dynamic and complex situated meanings and practices that are constituted
in and by academic writing. At a third, and the most radical level, ethnography as “deep
theorizing” (Blommaert, 2007) fundamentally challenges the ways in which text and context
in writing research are often conceptualized as separate phenomena and signals the need to
develop analytic tools that narrow the gap between them.

Lillis (2008: 355)

Bade i designfasen og i selve gennemfarelsen af de empiriske undersggelser er der i projektet sggt
inspiration i denne tredeling af begrebet etnografi, og etnografi er i den forbindelse blevet forstaet
og operationaliseret som metodologi, jf. ovenstaende citat af Lillis.

Ifalge Lillis eksisterer der en ontologisk klgft mellem tekst og kontekst, og hun argumenterer for, at
man i forskningstilgange ma forsgge at minimere denne klgft ved at benytte etnografi som
metodologi eller som dyb teoretisering i skriveforskningen. Skridtet fra etnografi som metode til
etnografi som metodologi bestar for Lillis i at udvide sit forskningsdesign fra studier af skriftlige
tekster suppleret med interview til ogsa at indebare lengerevarende deltagelse og engagement i de
konkrete sociale sammenhange, hvori skrivningen optraeder, dvs. feltstudier af skrivning og
skriftlighed, hvor der inddrages forskelligartede datakilder (Lillis, 2008: 362).

Som eksempler pa forskellige typer af data, der kan inddrages i sddanne studier, naevner Lillis
forskellige former for interviews af bade skrivere eller andre involverede personer, autentiske

1> Talk around texts er en bestemt form for kvalitative forskningsinterview, som vil blive introduceret i afsnit 4.4.2.
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skriftlige tekster, e-mails, skrevne korrespondancer mellem skrivere og andre end forskeren, som fx
leereren, observationsnoter fra feltbesag, feltkommentarer fx i forbindelse med uformelle samtaler
med skrivere, billeder fra feltarbejdet og institutionelle dokumenter af alle mulige beskaffenheder.
Formalet med at inddrage sa relativt forskelligartede datatyper i sit studie er, ifglge Lillis, at
muliggere ’thick descriptions’ (Geertz, 1973) og ’thick participation’, det vil sige en socialisering
til felten®®, hvorigennem denne bliver mulig at forstd og fortolke gennem en skiftende brug af
insider- og outsiderperspektiver pa de studerede faenomener.

Thick description and participation enable the researcher to explore what’s significant and at
stake for writers at specific sociohistorical moments and, importantly, thus to engage with what is
significant contextually for understanding what academic writing, and specific academic texts,
signify for the writer: (...)

Lillis (2008: 367)

Hvilke typer af data, der skal i forgrunden i de efterfalgende analyser, afhenger saledes bade af de
pa forhand formulerede forskningsspgrgsmal, men ogsa, hvis man som i dette projekt valger
deltagerperspektivet som det privilegerede perspektiv, af, hvad der fremstar som vigtigt for de
skrivere og de former for skrivning, der undersgges i studiet. Det mest handgribelige eksempel pa
dette i afhandlingen, kommer til udtryk i det forhold, at elevernes brug af it-baserede
skriveredskaber ikke var en del af den indledningsvis formulerede forskningsinteresse, men
alligevel endte med at udgere en central del af de gennemfarte analyser, jf. kapitel 6.

Operationaliseringen af etnografi som metodologi er ifglge Lillis (2008) imidlertid ikke uden
problemer, og hun peger i den forbindelse pa, at en sadan forskningstilgang maske nok formar at
mindske klgften mellem tekst og kontekst, men nappe formar at bygge bro over den. Som et
eksempel pa dette navner hun praksisbegrebet, der, som det fremgik af kapitel 3 ovenfor, ogsa er et
centralt begreb i denne afhandlings teoretiske forstaelse af skrivning og skriftlighed. Som der blev
argumenteret for i forrige kapitel, tilbyder forstaelsen af skrivning som en social praksis netop en
teoretisk sammenkadning af skrivning og de sociale strukturer, i hvilke skrivningen er indlejret, og
som skrivningen derigennem er med til at opretholde og forme. Ofte er praksisbegrebet dog, ifalge
Lillis (2008), primert i stand til analytisk at bringe teksten ud i konteksten og har svarere ved
samtidig at "treekke’ konteksten med ind i analysen af selve teksten.

Thus, curiously, in contrast with the stated goal of a social practices approach, the outcome is that
to a certain extent, while an ideological notion of literacy frames understandings surrounding the
text, an autonomous notion of literacy often remains attached to the text (...)

Lillis (2008: 374).

16 Med udgangspunkt i Hastrup (2010) skelnes der i afhandlingen mellem felten som det konkrete sted i verden, hvor de
empiriske undersggelser finder sted, og feltet, som er det analytisk bestemte genstandsfelt.
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For at overkomme dette foreslar Lillis en operationalisering af etnografi som dyb teoretisering, og
hun henviser til lingvistisk etnografi (se fx Creese, 2008) som et eksempel pa en forskningstilgang,
hvor en sadan operationalisering af etnografi praktiseres. Det afgerende skridt fra etnografi som
metodologi bestar her i et forsgg pa at udvikle analytiske begreber, som fades direkte i spendingen
mellem insider- og outsiderperspektiver, og som derigennem kan veere med til at treekke tekst og
kontekst sammen i konkrete analyser. Lillis fremhaver indeksikalitet (indexicality), det vil sige de
mader hvorpa dele af talt eller skrevet sprog indekserer eller udpeger aspekter af den sociale
kontekst, og orienteringer (orientations), det vil sige de mader hvorpa lesere og lyttere orienterer
sig mod, hvad der skrives eller siges, som to eksempler pa analytiske begreber, der kan veere med til
at operationalisere etnografi som dyb teoretisering (Lillis, 2008: 376). Hun peger i den forbindelse
pa, at en central styrke ved sadanne analytiske begreber er det forhold, at begreberne ikke refererer
til faste tekstuelle kategorier, som det typisk er tilfeeldet med formelle lingvistiske analysebegreber,
men derimod er relationelle begreber. Begreberne kan netop derfor ifglge Lillis (2008) bidrage til at
navigere mellem insider- og outsiderforstaelser og pd den made fange interessante spandinger
mellem tekst og kontekst i konkrete empiriske undersggelser.*’

Som anfagrt ovenfor er etnografi som forskningstilgang i projektet primert blevet forstaet og
operationaliseret som metodologi i forbindelse med gennemfarelsen af de empiriske undersggelser.
Men netop begreberne indeksikalitet og orienteringer er konsekvent blevet forsggt inddraget bade i
forbindelse med gennemfarelsen af feltarbejdet og i analyser af de heraf genererede data. | begge
tilfelde er de blevet anvendt til at undersgge og forsta samspillet mellem elevers matematikfaglige
skrivning og de skrivepraktikker og skrivekulturer, som denne form for skrivning er indlejret i. |
disse tilfelde var det analytiske fokus specielt rettet mod, hvad der i de givhe sammenhange
fremstod som vigtigt for elever og leerere i forbindelse med det skriftlige arbejde i matematikfaget
(se afsnit 4.7 om analysebegreber og analysestrategier nedenfor).

Om en sadan brug af begreberne indeksikalitet og orienteringer i sig selv er i stand til at kvalificere
den i projektet benyttede tekstorienterede etnografi som dyb teoretisering i Lillis’ forstand er nok
tvivisomt. En sadan kvalificering har imidlertid heller ikke pa noget tidspunkt veere et mal i sig selv
i arbejdet med at konstruere et brugbart forskningsdesign for projektets empiriske undersggelser.

4.2 Design af casestudier

En afklaring af forskningsinteresser og teoretiske forstaelser, kombineret med et valg af en
etnografisk forskningstilgang, konstituerer i sig selv ikke et egentligt forskningsdesign. Hertil er
felten, som Hastrup bemarker det, for komplekst et genstandsomrade.

| feltvidenskaberne er der en konkret og til enhver tid helt unik situation at studere — i livet, talen
eller landskabet, som det forefindes for forskerens blik. Felten er derfor uhyre kompleks, og man
er ngdt til pa baggrund af sin empiriske interesse at tilskeere sig et analytisk objekt, dvs. at
identificere et specifikt fokus og dermed en begrundelse for at afgreense genstandsfeltet pa en
bestemt made.

7 Se Lillis (2008: 377ff.) for et eksempel pé en anvendelse af disse to begreber i en konkret analyse.

69



Hastrup (2010: 57)"

I Hammersleys fempunktsafgraensning af etnografi, som blev beskrevet ovenfor, anfgres som det
fierde punkt, at etnografisk forskning typisk fokuserer pa fa casestudier, i nogle tilfelde maske
udelukkende pa én enkelt case. Formalet med et sa specifikt fokus er ifalge Hammersley &
Atkinson (2007: 3) at give mulighed for indgaende og detaljerede studier af bestemte fenomener,
som de optreeder i konkrete sociale sammenhange. Alene den etnografiske ambition om at anvende
forskellige metoder, der kan belyse hinanden og generere en bred vifte af forskellige typer af data,
betyder, at brugen af casestudier byder sig til i forbindelse med konstruktionen af et egentligt
forskningsdesign.

Som det var tilfeeldet med begrebet etnografi, hersker der i forskningslitteraturen ikke enighed om,
hvad begrebet casestudie deekker over (Cohen et al., 2011: 289ff.). | afhandlingen er der anlagt en
pragmatisk tilgang til en sadan diversitet i definitioner af casestudiet, idet begrebet i det falgende vil
blive brugt som en betegnelse for de afgraeensninger af det studerede genstandsfelt, som planlaegning
og gennemfarelse af projektets empiriske undersggelser indebar, jf. citat af Hastrup ovenfor.

Yin (2003: 39ff.) identificerer fire hovedtyper af forskningsdesign for casestudier: *°

e Enkelttilfzldedesign, hvor der fokuseres pa én, eventuelt kritisk eller typisk, case

e Indlejrede enkelttilfeeldedesign, hvor den studerede case i sig selv indeholder en mangde
mere eller mindre selvstendige analyseenheder. Et eksempel pa dette kunne vere et
casestudie af en hel skole, hvor forskningsdesignet indeholder forskellige typer af delstudier
af specifikke lerere, elever, eller klasserum.

e Komparative design, hvor to eller flere beslaegtede cases studeres og sammenlignes.

e Indlejrede komparative design, som daekker over forskningsdesign, der forsgger at
kombinere komparative design med indlejrede enkelttilfeeldedesign.

| projektets empiriske undersggelser er der benyttet et komparativt design, hvor jeg har fulgt otte
gymnasieelever fordelt i fire forskellige matematikklasser pa fire forskellige skoler gennem
skolearet 2011-2012. | afhandlingen benyttes betegnelserne case eller casestudie om hvert af de fire
studier af matematikklasser, der blev gennemfart.

Det komparative element indgik i det gennemfarte feltarbejde pa flere niveauer. Allerede i den
indledende planlegningsfase opstod ideen om at studere brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer i
de gymnasiale matematikfag pa tvers af de fire forskellige gymnasiale uddannelser (htx, hhx, hf og

18 Hastrups udgangspunkt er den antropologiske version af feltarbejdet, dvs. at hun lever i felten i sine undersggelser.
Det er vigtigt at understrege, at feltarbejde i projektet bruges om en noget mere tilbagetrukket aktivitet.

19 Se Yin (2003: 40) for en informativ illustration af forskellene mellem de fire typer af casestudiedesign.
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stx) for derved at have mulighed for at sammenligne og perspektivere brug og forstaelser af ikke-
traditionelle opgavegenrer i de gymnasiale matematikfag. Min egen baggrund som henholdsvis stx-
og hf-underviser i faget matematik var en faktor i den sammenhang. | begge disse gymnasiale
uddannelser var temaopgaver, som i afhandlingens kapitel 7 nedenfor karakteriseres som et af de
primaere eksempler pa institutionaliserede ikke-traditionelle opgavegenrer, introduceret i fagenes
styredokumenter fa ar for projektets begyndelse. Det er klart, at nogle elever og matematikleerere
rundt om pa de danske stx- og hf-uddannelser muligvis allerede havde arbejdet med denne
opgavegenre gennem flere ar, men en egentlig institutionalisering af opgavegenren via fagenes
styredokumenter var netop ikke-traditionel. Jeg gik saledes ind til afhandlingsarbejdet med en
overbevisning om, at brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer som institutionaliseret praksis var
ny, og det var blandt andet for at blive i stand til at perspektivere en sadan forforstaelse af feltet, at
det uddannelseskomparative design blev foretrukket. Pa baggrund af dette valg blev det besluttet at
studere i alt fire cases, der fordelte sig over de fire gymnasiale uddannelser, der fandtes pa det givne
tidspunkt i det danske uddannelsessystem.

4.2.1 Kontakt med og adgang til felten

Flyvbjerg (2010: 475) skelner mellem henholdsvis tilfeldig og informationsorienteret udvalgelse
som to overordnede strategier for hvordan man kan udvalge cases i en forskningsmaessig
sammenhang. | planlegningen af de empiriske undersggelser er der benyttet en
informationsorienteret udvelgelsesstrategi, idet det fra start blev besluttet at sege efter fa, men
informationstunge cases med en tydelig variation. Sidstnaevnte blev sikret gennem valget af cases
pa tvers af de fire gymnasiale uddannelser. Ved informationstunge cases forstas i denne
sammenhang matematikklasser, hvor der pa forhand kunne forventes en betydelig brug af ikke-
traditionelle opgavegenrer i den daglige undervisningspraksis, da dette element var et af de centrale
elementer i den oprindeligt formulerede forskningsinteresse. Som beskrevet ovenfor var projektet
ikke fgdt med en ambition om at afgere, hvorvidt en brug af ikke-traditionelle opgavegenrer i alle
tilfeelde vil resultere i, at elevers matematikfaglige skrivning udvikles, men derimod en interesse for
at undersgge, hvorvidt brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer i konkrete tilfelde faktisk er i
stand til at abne for laeringsmuligheder, der knytters sig til elevers matematikfaglige
skriveudvikling. Valget af at ga efter informationstunge cases finder saledes iser sin begrundelse i
dette forhold.

Den egentlige udveelgelse af cases foregik i farste omgang ved at konsultere egne og kollegers
netveerk af matematikundervisere for derigennem at finde frem til skriveinteresserede (EIf, 2014)
undervisere med en interesse for brugen af ikke-traditionelle opgavegenrer, og herudover ved at
identificere matematikundervisere, der havde deltaget i forskellige former for kurser eller
udviklingsprojekter knyttet til arbejdet med skriftlighed i de gymnasiale uddannelser. Min position
som medlem af en skriveforskningsgruppe med et omfattende netvaerk inden for denne form for
kursusvirksomhed og udviklingsarbejde var en privilegeret position i den sammenhang.

I den naeste fase blev forskellige matematiklearere, der kunne fungere som mulige gatekeepere i den
videre proces med at udvalge bestemte matematikklasser og bestemte elevdeltagere, kontaktet, og
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forskellige konstruktioner af cases blev diskuteret med denne gruppe af matematiklerere. I nogle af
disse tilfeelde tilbgd de kontaktede leerere sig selv som deltagere i de enkelte casestudier, mens de i
andre tilfelde henviste til kolleger, som de af forskellige arsager opfattede som mere egnede til at
indga i projektets empiriske undersggelser. |1 denne fase spillede ogsa geografiske hensyn ind, idet
der blev sggt efter en vis geografisk spredning mellem de forskellige cases, men en sadan spredning
skulle samtidig kunne rumme kommende logistiske udfordringer i de empiriske undersggelsers
gennemfarelsesfase. Geografisk spredning var saledes ikke som sadan den afggrende parameter i
udvaelgelsen af de fire cases. Pa baggrund af dette arbejde blev der i foraret 2011 indgaet aftaler
med fire lerere, der tilsammen dakkede de fire gymnasiale uddannelser, og som hver isar
indvilgede i at indga i casestudierne med en specifik matematikklasse i det efterfalgende skoledr
2011-2012.

Som beskrevet ovenfor var der fra projektets start truffet et valg af elevperspektivet som
afhandlingens privilegerede perspektiv. Derfor blev det, allerede inden der blev etableret kontakt til
de forskellige matematikleerere, besluttet, at der i hver af de fire udvalgte matematikklasser skulle
etableres en taet kontakt til to af klassens elever, der kunne fungere som fokusdeltagere i de
empiriske undersggelser. | afhandlingen anvendes betegnelsen elevdeltagere om disse otte
gymnasieelever fra de fire klasser. Ved at veelge to elever i hver klasse blev den eksterne
komparative dimension mellem de fire matematikklasser suppleret med en intern komparativ
dimension mellem hvert par af elever i de fire klasser. Formalet med den interne komparation var at
skabe bedre betingelser for at forsta hver enkelt af de deltagende elevers arbejde med og forstaelser
af skrivning og skriftlighed i matematikfaget. At valget faldt pa to, og ikke flere, elever fra hver
klasse, skyldtes primert et pragmatisk hensyn til den betydelige maengde data, det at fglge hver
enkelt elev ville resultere i.

De otte elevdeltagere blev valgt i en proces, der i farste fase beroede pa de fire matematikleereres
kendskab til de fire klassers elever. Min indgang til denne proces var et gnske om at de valgte
elever skulle vere stabile, dvs. at der var en rimelig forventning om, at de ville blive i projektet
gennem hele skoledret, og desuden at eleverne skulle veere robuste, det vil i denne sammenhang
sige, at de ikke ville lade sig sla ud af det ekstra arbejde, det trods alt ville medfare for hver enkelt
af dem at deltage i projektet. | forleengelse af dette blev det besluttet at udvaelge nogle elever, der
placerede sig i den midterste del eller over i klassens karakterfordeling i faget matematik.
Kombineret med valget af informationstunge cases abnede denne strategi for valg af elever
mulighed for, at nogle af de konstruerede cases kunne vise sig som kritiske cases (Flyvbjerg, 2010),
hvorved den udsigelseskraft, som projektets analyser kunne havde, ville blive forgget. Resultatet af
processen var i hvert tilfelde en prioriteret liste med tre eller fire af den pageldende klasses elever,
og klassens larer diskuterede efterfalgende pa tomandshand en eventuel deltagelse i projektet med
to af eleverne fra den pagaldende klasses liste. | de fleste tilfeelde indvilgede de spurgte elever i at
deltage i casestudierne som elevdeltagere. | et enkelt tilfelde gnskede en elev ikke at deltage, og
den naste elev pa den prioriterede liste blev spurgt og indvilgede i at deltage i projektet.

Inden konkrete klasserumsobservationer og elevinterview blev pabegyndt, blev der til hver af de
otte elevdeltagere givet en mundtlig introduktion til projektet, og eleverne blev desuden prasenteret
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for en skriftlig preesentation af projektet i form af en erklering om elevdeltagelse, som er gengivet i
afhandlingens bilag 11.1. Erkleringen om elevdeltagelse var et skriftligt dokument, hvor projektets
formal og de praktiske implikationer for den enkelte deltager blev beskrevet. | de tilfelde, hvor
eleven var under 18 ar, var det hensigten at disse erklaringer skulle underskrives af de pagaldende
elevers foreldre eller veerger. Herved blev det forsggt at opna informeret samtykke (Brinkmann,
2010) fra de deltagende elever og deres foreeldre eller veerger inden de empiriske undersggelsers
begyndelse. Af erkleringen fremgik det blandt andet, at "Eleven er garanteret anonymitet og eleven
(indtil eleven fylder 18 ar gaelder dette ligeledes dennes foraldre/varge) kan til enhver tid aforyde
samarbejdet eller tage samarbejdets form op til diskussion.” (Erklaering om elevdeltagelse, gengivet
i bilag 11.1).

Interessen for at studere elevernes skriveudvikling fastlagde i sig selv ikke nogen graenser for den
tidsmeessige udstreekning af de empiriske undersggelser, men som ovenfor beskrevet er en
vedvarende deltagelse i felten et afggrende skridt mod en operationalisering af etnografi som
metodologi. | en kombination af metodiske og pragmatiske hensyn blev det derfor besluttet at falge
elevdeltagerne i ét helt skolear med det hab, at en sadan tidsmassig udstreekning i praksis ville gare
det muligt at generere data, der kunne belyse projektets forskningsinteresser.

4.2.2 Re-design af casestudier

Det ovenfor beskrevne forskningsdesign bestaende af fire etarige casestudier blev implementeret og
gennemfart i skoledret 2011-2012. Som beskrevet flere steder indebeerer en etnografisk
forskningstilgang typisk en ikke-linegr struktur, hvor gennemfarelse af feltarbejde og analyse af de
genererede data foregar i en sammenviklet rekursiv proces (Cohen et al., 2011: 223ff.). Dette var
ogsa tilfeldet i dette projekt, hvor de farste forsggsvise analyser af genereret data fandt sted i den
forste halvdel af skoledret 2011-2012, dvs. mens feltarbejdet stadig stod pa.

Gennem dette kombinerede analyse- og feltarbejde blev det tydeligt, at den oprindelige intention
om det komparative blik mellem de fire cases var vanskeligt at fare igennem i de konkrete analyser,
simpelthen fordi de fire cases i praksis var mere forskellige end forventet pa forhand. Hensigten
med de fire casestudiers forskellighed var jo at muliggere komparation pa tveers af de gymnasiale
uddannelser, men da udvelgelsen af de konkrete matematikklasser i praksis var foregaet pa
baggrund af etablerede kontakter til specifikke leerere og dermed afhang af, hvilke matematikhold
disse leerere skulle undervise det fglgende skolear, druknede analysernes tvaergaende blik i en vis
forstand i andre perspektiver som fx hvilke studieretninger klasserne var en del af, hvilket ar af
deres gymnasiale uddannelse klasserne befandt sig pa, og hvilket institutionelt niveau® de enkelte
matematikhold var placeret pa. Herudover skiftede den ene af de otte elevdeltagere skole og
gymnasial uddannelse omkring midtvejs i den periode, som de empiriske undersggelser var planlagt
til at streekke sig over.

20 A-niveau, B-niveau eller C-niveau. Se fodnote 1, s. 8.
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Selv om en sadan diversitetsproblematik var blevet overvejet inden igangsettelsen af de empiriske
undersggelser, stod dens konsekvenser for analyserne af de genererede data for alvor farst klart, da
feltarbejdet rent tidsmaessigt befandt sig i den afsluttende halvdel. Det er i den forbindelse vigtigt at
understrege, at den type af analyser, der gennemfares i de falgende kapitler 6, 7 og 8, er mulige at
gennemfgre, og faktisk i en vis udstrekning er blevet gennemfgrt, for de casestudier, der ikke
behandles udferligt i afhandlingens analysekapitler. Det er alene validiteten af det
uddannelseskomparative blik mellem alle de fire cases, der her bliver sat spgrgsmalstegn ved.

| forlengelse heraf meldte sig ogsa en etisk problemstilling, der knytter sig til det komparative blik.
Ved pa den ene side at fastholde og fremhave et uddannelseskomparativt perspektiv, mens det pa
den anden side gennem de indledende analyser kunne konstateres, at denne dimension ikke alene
kunne forklare de afgerende forskelle i arbejdet med fx ikke-traditionelle opgavegenrer eller it-
baserede skriveredskaber i de fire casestudier, ville projektets analytiske konklusioner risikere at
fremstille de fire forskellige gymnasiale uddannelsers matematikfag pa mader, der i praksis ville
veere for kategoriske og ensidede.

En supplerende pointe, der ogsa tradte frem i forbindelsen med feltarbejdet, specielt gennem
interview med elevdeltagerne, var det forhold, at den valgte tidsmessige udstreekning af feltarbejdet
pa nogle omrader syntes uhensigtsmaessig i forhold til den formulerede forskningsinteresse om at
studere elevers skriveudvikling. Elevers skrivning kan principielt udvikle sig i lgbet af minutter,
timer, dage, ar eller artier, men i lgbet af feltarbejdet stod det efterhdnden klart, at elevernes
matematikfaglige skrivning og skriveudvikling netop syntes indrammet af det forhold, at de befandt
sig pa en toarig (hf) eller tredrig (stx, hhx og htx) uddannelse, og derfor med fordel kunne forstas i
minimum et tredrigt perspektiv. %

Pa baggrund af disse metodiske, analytiske og etiske overvejelser blev det i den afsluttende del af
feltarbejdet besluttet at supplere det oprindelige design af casestudierne med en udvidelse, der
muliggjorde andre typer af analyser i de efterfalgende faser af projektet. Som det papeges flere
steder i forskningslitteraturen, er en sadan reformulering af forskningsinteressen og et hermed
forbundet re-design af de empiriske undersggelser ofte en del af etnografiske forskningsdesign (se
fx Hammersley & Atkinson, 2007: 20ff. eller Cohen et al., 2001: 219ff.). | det aktuelle tilfelde blev
det besluttet at gge fokus pa henholdsvis htx-casen og pa stx-casen, bade fordi klasserne i disse to
casestudier havde de tydeligste feelles referencepunkter i form af sammenlignelige studieretninger
(matematik og bioteknologi) og samme institutionelle niveau i faget matematik (A-niveau), men
ogsa fordi det i en vis forstand var muligt at falge de elever, der var en del af henholdsvis htx-casen
og stx-casen, som matematikfaglige skrivere gennem hele deres trearige gymnasiale uddannelse.
Nar formuleringen ’i en vis forstand’ anvendes her, skyldes det, at det pa grund af projektets
overordnede tidsmessige afgraensning i praksis ikke var en mulighed at fglge elevdeltagerne
gennem observationer i alle tre ar af deres gymnasiale uddannelse. Derimod var det muligt at falge

2! Faktisk inddrager afhandlingens analyser ogsa elevdeltagernes beskrivelser af matematikundervisningen i den
afsluttende del af folkeskolen, hvorved det tidsmeessige perspektiv i en vis forstand reekker ud over de tre ar, en dansk
gymnasial uddannelse maksimalt er normeret til.
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dem til ende af deres uddannelse, og pa den made bade indsamle deres matematikfaglige tekster fra
alle tre ars gymnasial matematikundervisning og samtidig tale med elevdeltagerne om dette arbejde
I interviewsamtaler (se afsnit 4.4 nedenfor). Konkret betgd det i farste omgang, at observationer af
stx- og htx-klassens matematikundervisning blev opprioriteret i den afsluttende del af det
oprindeligt planlagte feltarbejde (se Figur 8 nedenfor), og i anden omgang, at feltarbejdet blev
forlenget med et ekstra skoledr, som var stx-klassens tredje og sidste skolear i deres gymnasiale
uddannelse. | skolearet 2012-2013 blev kontakten med bade stx-leereren og elevdeltagerne i stx-
klassen saledes bevaret gennem uformelle samtaler og udveksling af skriftlige tekster primert via
elektroniske medier, men ogsa gennem egentlige interviewsamtaler ved afslutningen af skolearet (se
Figur 11 nedenfor). Med dette re-design af feltarbejdet genetableredes muligheden saledes for det
uddannelseskomparative perspektiv, der var en formuleret del af det oprindelige forskningsdesign,
om end i en mindre skala end farst planlagt.

4.3 Deltagende observation

Som Barton (2007: 46) bemarker, kan en del viden om skrivning og skriftlighed opnas ved at
studere, hvad mennesker siger, men da holdninger til og opfattelser af skrivning og skriftlighed
ogsa kommer til udtryk i de menneskelige handlinger, der involverer skrivning, ber disse ogsa
studeres. Observationer er saledes en veesentlig tilfgjelse til indsamling af skriftlige tekster og
gennemfarelse af interview, nar forskningsinteressen retter sig mod, hvilke former og funktioner det
skriftlige arbejde tildeles i matematikundervisningen, samt hvilke betydninger lerere og elever
knytter hertil.

It is generally accepted that the practices of another culture have to be discovered by detailed
observation; this is no less true of cultures we are close to.
Barton (2007: 47)

Nar deltagende observation indgar som en del af empiriske undersggelser, involverer det en mere
eller mindre eksplicit forhandling af adgang til den del af felten, der observeres. Adgangen til
observationer af de fire klassers matematikundervisning var opnaet gennem klassernes
matematiklarere, men som Hammersley og Atkonson (2007: 4) peger pa, er en etableret adgang via
gatekeepere ikke ngdvendigvis tilstreekkelig, den ma ogsa lebende genforhandles med de deltagere,
der studeres. | forhold til de otte elevdeltagere blev en sadan adgang fra start eksplicit forhandlet,
blandt andet via erkleringen om elevdeltagelse, som blev beskrevet ovenfor, men ogsa lgbende
implicit genforhandlet i kraft af elevdeltagernes fortsatte vilje til at deltage i projektet, fx ved at
indgad i interviewsamtaler og udlevere skriftlige matematiktekster. Det er vanskeligere at
argumentere for, at resten af eleverne i klasserne ogsa har indgaet i eksplicitte eller implicitte
forhandlinger, idet disse elever jo ikke blev spurgt, om de gnskede at deltage i projektets empiriske
undersggelser. Ved den fgrste observation i hver af de fire matematikklasser praesenterede jeg
derfor formalet med min tilstedeveerelse i klasserummet og det overordnede formal med projektet
og de empiriske undersggelser for klassernes elever. Da ingen af eleverne i de fire klasser hverken i
den sammenhang eller under senere observationer udtrykte modvilje mod min tilstedeveerelse i
klasserummene, blev det i den sammenhang opfattet som en implicit tilkendegivelse af accept i
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forhold til mine observationer af klassernes matematikundervisning. | Figur 8 nedenfor er vist en
oversigt over observationer af matematikundervisningen i de fire klasser gennemfart i forbindelse
med projektets empiriske undersggelser.

Hf-klassen

1 September (primo)
2011

2 moduler??

2 Oktober (ultimo)
2011

2 moduler

3 Januar (ultimo)
2012

1 modul

4  Februar (primo)
2012

1 modul

5 April (medio)
2012

1 modul

Hhx-klassen

September (medio)
2011

2 moduler

Oktober (primo)
2011
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2011
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2011
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Februar (primo)
2012

2 moduler
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2012
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Stx-klassen
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2011
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22 | Figur 2 benyttes betegnelsen (matematik)modul, og ikke (matematik)time, fordi ingen af observerede
undervisningssituationer var skemalagt til eller i praksis varede 60 minutter. Selvom der var forskelle mellem de fire
skolers valg af undervisningsmodulernes tidsmeessige udstrekning, dekker betegnelsen (matematik)modul i Figur 2
over en undervisningssekvens skemalagt til at vare 90-100 minutter.



8 April (ultimo) Marts (ultimo)
2012 2012
2 moduler 1 modul
9 Juni (medio) April (ultimo)
2012 2012
4 moduler 1 modul
10 Maj (medio)
2012
1 modul

Figur 8 Oversigt over observationer af matematikundervisning i de fire casestudier

Selve observationerne foregik ved, at jeg inden det pagaeldende matematikmoduls begyndelse fandt
en ledig plads i klasserummet, hvor det var muligt at sidde med min barbare computer og notere,
undervejs som modulet skred frem. Ofte sad jeg bagerst i klasserummet eller langs en af
klasserummets sideveegge, men i nogle tilfelde sad jeg ogsa mellem eleverne. Hvis laereren
igangsatte forskellige former for gruppearbejde, forlod jeg typisk min plads og bevaegede mig i
stedet rundt i klasserummet og talte med klassens elever om, hvad de lavede, og hvordan de
opfattede den pagealdende situation. I nogle af disse tilfeelde benyttede elever en sadan situation til
ogsa at stille matematikfaglige spergsmal til mig eller fx til at spgrge ind til min rolle som
observatgr af deres matematikundervisning. | disse tilfeelde forsggte jeg typisk at svare eleverne
efter bedste evne. Lignende situationer forekom ogsa i nogle tilfelde, selvom der ikke var igangsat
et gruppearbejde i klasserne, alene af den grund, at jeg ofte rent fysisk sad placeret teet ved siden af
nogle af klassernes elever. | enkelte tilfelde blev jeg desuden inddraget i undervisningen ved at
klassernes matematiklaerere henvendte sig direkte til mig i en konkret undervisningssituation, fx ved
at stille et spgrgsmal i klassens offentlige samtalerum.

Som Swain (2006) peger pa, er sadanne rolleskift den etnografiske observatars vilkar. Ofte kan det
vaere ngdvendigt at skifte rolle i konkrete observationer afhengig af de situationer, der opstar, og
sadanne skift er sjeeldent mulige at planleegge pa forhand. I den indledende fase af feltarbejdet var
jeg betenkelig ved denne tilsyneladende sammenblanding af observation og deltagelse, men
efterhanden som feltarbejdet skred frem, var det min opfattelse, at netop denne form for deltagelse i
undervisningen havde potentiale til at bidrage med yderligere, og ofte verdifuld, viden om
elevernes brug og opfattelser af det skriftlige arbejde i matematikundervisningen, fx ved at abne for
forskellige typer af dialoger med klassernes elever. En sadan abning opstod fx i htx-klassen i
forbindelse med matematiklaererens tavlegennemgang af en rekke matematikopgaver. Her citeres
fra det observationsskema, jeg udfyldte i forbindelse med det pageldende matematikmodul.
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Opgave 17 volder problemer. Klassen diskuterer, hvordan den skal lgses. De kender det rigtige
svar, men kan ikke argumentere for, at dette faktisk er rigtigt. Tiden gar. Jeg ender med at blande
mig og foresla en lgsning af opgaven. Jeg overvejer, om det er at forlade forskerrollen at blande
mig, men bliver vel revet med af stemningen (’vi skal have lgst opgaven, ellers kan vi ikke sove i
nat’ som klassens larer siger til klassen). Efterfglgende sidder jeg tilbage og overvejer, om det
var fornuftigt at blande mig. Elever og lerere virker glade for at fa opgaven lgst, og det er ikke
mit indtryk, at de tager stor notits af, at jeg er til stede. Mere precist: Jeg faler, at min
tilstedevaerelse er fuldt accepteret. | den efterfelgende pause henvender et par af klassens
(dygtigste) elever sig til mig og sparger til det videre Georg Mohr-forlgh.?® Jeg opfordrer dem til
at deltage. Det viser sig altsa, at min korte indblanding gjorde mig til fagperson (matematiker)
(der er ikke tidligere nogen af eleverne, der har spurgt mig om noget vedrgrende matematik —
men til alt muligt andet). Det giver anledning til en snak med eleverne om, hvilke elever der har
valgt at skrive studieretningsprojekt i matematik, og hvilke andre fag de skal arbejde med. Vi
taler ogsa kort om det forberedelsesmateriale, de sidder og arbejder med i slutningen af timen, og
hvad de teenker om det. Undervejs i samtalen gar det op for mig, at pausen faktisk er slut, og at
timen faktisk er i gang igen, leereren gar rundt og hjelper og taler ogsa til mig uden videre uden
at anfegte, at jeg nu pludselig star midt i rummet under timen og taler med elever. Jeg tolker det
som om, mit, synes jeg selv, uskyldige faglige indspark abnede en degr til klassens faglige
feellesskab omkring matematikken.

Uddrag fra observationsskema, htx-klassen, november 2011

Som Hastrup (2010) understreger, er deltagelse i principiel forstand ikke et valg, men et vilkar i
forbindelse med feltarbejde, hvis forskningsinteressen retter sig mod de praksisser og kulturer, der
konstrueres i de sociale sammenhange, der studeres.

Uanset fra hvilken plads man deltager, gelder det, at deltagelse er en forudseetning for at meerke
og forsta de drivende kreefter i det sociale felt. Nar vi indimellem mener, at denne positionering
treekker fra vor videns gyldighed, sa er det verd at huske pa, at alle de sociale og kulturelle
aktarer har en plads. Der er ingen, absolut ingen, der kan tale fra ’ikke-noget-sarligt-sted’ eller
fra flere positioneringer pa én gang. (...) At deltage i feellesskabet betyder saledes netop ikke at
placere sig, s& man kan se det fra alle steder pa én gang, men at mzrke sig de kreafter, der er pa
spil i de konkrete situationer, der abner sig for hver enkelt. | praksis leerer man altid faellesskabet
at kende fra et bestemt sted. Nar man har tid til at bevaege sig mellem flere steder og saledes opna
en krydsperspektivering af feltet, abner der sig mulighed for en omfattende og generel viden om
dets spilleregler.

Hastrup (2010:71f.)

23 Georg Mohr-konkurrencen er en landsdekkende matematikkonkurrence, der blev grundlagt i 1991, og som
henvender sig til de dygtigste elever i de gymnasiale uddannelser. P4 Georg Mohr-konkurrencens website slas det fast
at ”Formalet med Georg Mohr-Konkurrencen er at stimulere interessen for matematik ved at udfordre de dygtigste
elever med opgaver der i sveerhedsgrad ligger ud over det de mgder i den daglige undervisning. Desuden fungerer
konkurrencen som et led i udveelgelsen af deltagere til IMO, Den Internationale Matematikolympiade.” Se
http://www.georgmohr.dk/ (besggt marts 2014).
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| forbindelse med hver enkelt observation udfyldte jeg et observationsskema, mens jeg var til stede i
klasserummet. Til det formal blev der under alle observationerne benyttet et observationsskema,
som blev udviklet af Christensen, EIf og Krogh i forbindelse med deres studie af skrivekulturer i
folkeskolens niende klasse (se Christensen et al., 2014: 52ff.). Et tilsvarende observationsskema
blev desuden brugt af de fleste af projekt Faglighed og skriftligheds skriveforskere i forbindelse
med observationer i konkrete klasserum. Herved blev mulighederne for at sammenligne og
diskutere observationer pa tvers af projekt Faglighed og skriftligheds delstudier forgget.

Observationsskemaet, som er gengivet i bilag 11.2, er opdelt i en registrerende del og en
forteellende del. Den registrerende del var beregnet til at registrere konkrete forhold, der knyttede
sig til det skriftlige arbejde i det givne undervisningsmodul. Det involverede fx, hvordan det enkelte
matematikmodul var sekvenseret, hvilke skriftheendelser der indgik i modulet, hvilke formal der
eksplicit blev givet af leereren i forbindelse med skriveopgaver i eller uden for klasserummet, eller
hvordan elever og larere brugte forskellige medier og modaliteter i forbindelse med det skriftlige
arbejde. Denne registrering blev suppleret af observationsskemaets fortellende del, hvor der i
modsatning til den registrerende del var abnet op for observatarens umiddelbare fortolkning og
forstaelse af, hvad der foregik i undervisningssituationen, og denne del af observationsskemaet
fungerede sdledes som de farste ustrukturerede skridt pa vejen mod egentlige systematiske analyser
af det skriftlige arbejde i den observerede undervisning.

4.4 Interview som lange samtaler om skriftlige tekster

En central del af projektets empiriske undersggelser bestod i interview med elever og lerere fra de
fire matematikklasser. Formalet med dette var at opna viden om, hvilke forstaelser og veerdier bade
lerere og elever knyttede til fx opgavegenrer og skriveredskaber i de konkrete skrivehandelser som
blev studeret i feltarbejdet. Nar skrivning i afhandlingen grundleeggende forstas som en situeret,
formalsdrevet kommunikativ handlen, jf. kapitel 3, bliver det vaesentligt at sparge ind til de formal,
handlinger og perspektiver, der ifalge skriverne selv knytter sig til det skriftlige arbejde i
matematikundervisningen.

Investigating literacy as practice involves investigating literacy as ‘concrete human activity’, not
just what people do with literacy, but also what they make of what they do, the values they place
on it and the ideologies that surround it.

Baynham (1995: 1)

Da elevperspektivet fra start var valgt som afhandlingens privilegerede perspektiv, bestod langt
hovedparten af de gennemfarte interview af individuelle samtaler med de otte elevdeltagere, og
disse samtaler blev i de fleste tilfelde gennemfart pa elevernes respektive skoler, jf. afsnit 4.4.3
nedenfor.

4.4.1 Det kvalitative forskningsinterview

Som Brinkmann og Tanggaard (2010: 30) peger pa, er interview som forskningsmetode langtfra en
neutral teknik, der har mulighed for at producere upavirkede svar fra de personer, der deltager i et
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givent interview. Derimod er interviewsituationen en social udveksling, hvor to eller flere personer i
feellesskab mere eller mindre eksplicit forhandler sig frem til kontekstuelt baserede spgrgsmal og
svar. Kvale og Brinkmann understreger denne pointe ved at karakterisere den viden, der kan opnas
gennem kvalitative forskningsinterview som produceret, relationel, samtalebaseret, kontekstuel,
sproglig, narrativ og pragmatisk (Kvale & Brinkmann, 2009: 71ff.).

Brinkmann og Tanggaard skelner i forleengelse heraf mellem kvalitative interview, der har fokus pa
mening, og kvalitative interview, der har fokus pa sprog. | det fenomenologisk orienterede
interview rettes fokus mod meningen af det sagte eller skrevne, og der sgges derfor efter praecise
beskrivelser af, hvordan bestemte feenomener, som fx specifikke skrivehandelser, opleves fra et
farstepersonsperspektiv.

Nar det drejer sig om kvalitativ forskning, er fenomenologi i almindelighed et begreb, der peger
pa en interesse i at forsta sociale faanomener ud fra aktgrernes egne perspektiver og beskrive
verden, som den opleves af informanterne, ud fra den antagelse, at den vigtige virkelighed er den,
mennesker opfatter.

Kvale & Brinkmann (2009: 44)

Interviewforskere med interesse for sprog, som fx diskursanalytikere, retter derimod fokus mod
formen af det sagte eller det skrevne og er saledes optaget af, hvordan de interviewede personer
italesaetter bestemte faenomener ved at treekke pa tilgeengelige diskursive ressourcer. | modsetning
til det feenomenologisk orienterede interview, hvor selve interviewet betragtes som et medium,
hvorigennem de interviewede personer har mulighed for at udtrykke erfaringer fra oplevelser uden
for selve interviewsituationen, vil det sprogorienterede interview fokusere pa det specifikke
interview som en selvsteendig social begivenhed, hvor den egentlige erfaring konstrueres i selve
interviewsituationen (Brinkmann & Tanggaard, 2010: 31).

| betragtning af, at der i afhandlingen abonneres pa et tekstbegreb, hvor tekster forstas som ytringer,
der altid vil have bade en form-, en indholds- og en brugsdimension, ville det nermest veere
selvmodsigende at betragte interviewdata, der jo ogsa er en samling af sproglige ytringer, som
transparente repraesentationer af virkeligheden. Den prasenterede skelnen mellem menings- og
sprogfokuserede interview opfatter jeg derfor primart som en analytisk skelnen, hvor den enkelte
interviewforsker velger sit analyseperspektiv pa de sproglige ytringer, der produceres i
interviewsituationerne.

I afhandlingen anlagges der en fenomenologisk forstaelse af det kvalitative forskningsinterview,
og der vil derfor ikke blive gennemfaert selvstendige analyser af interviewdata genereret i de
empiriske undersggelser, hvor fokus alene er rettet mod, hvordan de beskrevne fenomener
fremstilles og italesettes. Fokus i analyserne af interviewdata vil derimod primert vaere rettet mod
at forsta og fortolke meningen af de beskrivelser, elevdeltagerne og deres matematiklarere giver af
det skriftlige arbejde i matematikundervisningen, samtidig med at det dog anerkendes, at en sadan
meningsanalyse ikke kan adskilles entydigt fra en betragtning af de genererede interviewdatas
tekstuelle form og sociale brug.
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Gennem det feenomenologisk orienterede interview opnas ifalge Kvale og Brinkmann (2009: 47) en
privilegeret mulighed for at fa adgang til og beskrive de interviewede personers oplevelser af deres
livsverden, det vil sige ”Verden, som man mgder den i dagliglivet, og som den foreligger i direkte
og umiddelbar oplevelse, uafhengigt af og forud for videnskabelige forklaringer.” (Kvale &
Brinkmann, 2009: 351).

Malet med at inddrage interview i de empiriske undersggelser var i forleengelse heraf saledes at
opna sa precise og nuancerede beskrivelser som muligt af de aspekter af specielt elevdeltagernes
livsverdener, der involverede det skriftlige arbejde i matematikundervisningen, for derigennem at
blive i stand til at supplere analyserne af elevernes matematikfaglige tekster med et
insiderperspektiv pa det skriftlige arbejde i matematikundervisningen.

Den kvalitative interviewer opfordrer interviewpersonerne til at beskrive sa ngjagtigt som muligt,
hvad de oplever og faler, og hvordan de handler. Der fokuseres pa nuancerede beskrivelser, der
afbilder den kvalitative variation, de mange forskelle og typer inden for et f&enomen snarere end
at komme frem til fastlagte kategoriseringer.

Kvale & Brinkmann (2009: 48)

| de interview, der blev gennemfart som en del af projektets empiriske undersggelser, er der saledes
sggt efter kvalitativ viden udtrykt af elever og leerere i almindeligt sprog, og selvom hyppigheden,
hvormed nogle bestemte typer af udsagn optraeder i den samlede mangde af interviewdata, i enkelte
tilfelde er fundet interessant i forbindelse med de efterfglgende analyser, var kvantificeringer af
interviewdata ikke et mal i sig selv, jf. Kvale og Brinkmann (2009: 48).

442 Talk around texts

| projektets empiriske undersggelser er benyttet en bestemt form for kvalitative forskningsinterview,
som i den engelsksprogede litteratur har faet betegnelsen talk around texts (TAT). Denne form for
kvalitative forskningsinterview er oprindeligt udviklet af Ivani¢ (se fx Ivani¢, 1998) og senere
videreudviklet af blandt andre Lillis (2008, 2009), hvis diskussioner af TAT iser danner grundlag
for nedenstaende fremstilling.

Talk around texts as a methodology developed by Ivani¢ has the specific goal of explicitly
seeking out writers’ perspectives through ongoing discussions over time. Moreover, it is set
within a commitment on the part of the researcher to learn about the writer’s interest and desires
within the context of their life histories in order to make greater sense of any specific acts of
writing.

Lillis (2009: 175)

TAT er udviklet med det formal at udforske insiderperspektiver pa skrivning, tekster og
skriftpraktikker, og i TAT-interview er det derfor skrivernes egne perspektiver der er de centrale.
Da dette var i overensstemmelse med det i afhandlingen valgte deltagerperspektiv pa skrivning og
skriftlighed, og da det teoretiske fundament, som TAT-tilgangen er rundet af ligeledes er
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begrebsligt kompatibelt med afhandlingens teoretiske forstaelser, stod TAT frem som en
hensigtsmassig made at gennemfgre den interviewmassige del af projektets empiriske
undersggelser pa.

TAT-tilgangen bygger videre pa teoretisk tankegods fra kritisk padagogik (Freire, 1985), og
Ivani¢’s arbejde med Critical Language Awareness (se fx Clark, Fairclough, Ivani¢ & Martin-
Jones, 1991). Sidstnaevnte er tydeligt besleegtet med, hvis ikke en egentlig del af, New Literacy
Studies, som blev beskrevet ovenfor i kapitel 3, og som ogsa denne afhandling pa flere omrader
tager afset i. Metodisk er Ivanic¢ inspireret af diskursbaserede interview, hvor interviewpersoner, fx
studerende eller undervisere, far fremlagt forskellige bud pa skriftlige formuleringer eller tekstafsnit
og sa skal beskrive og begrunde, hvilke af disse formuleringer eller tekstafsnit de anser som
passende i en given tekstuel sammenhang.?* | diskurshaserede interview er det som udgangspunkt
personen, der interviewer, som pa forhand har fremstillet de forskellige bud pa formuleringer og
tekstafsnit, som interviewpersonerne sa i den givne interviewsituation skal forholde sig til.

I modsetning hertil identificerer Ivani¢ i sine TAT-interview ikke pa forhand, hvad der fremstar
som interessant i de skriftlige tekster, der tales om, men overlader i hgj grad dette element til de
skrivere, der interviewes, ud fra en antagelse om, at de, altsa skriverne, er de rette til at udpege,
hvad der er vigtigt for dem som skrivere i specifikke skriftheendelser (Lillis, 2009: 178). Ved at give
de interviewede personer en reel mulighed for at bidrage til interviewets retning, fx ved at udpege
hvilke feenomener eller problemer der skal fokuseres pd i givne interviewsammenhang, sa
forstyrres de ofte fastlagte positioneringer mellem deltagerne i interviewsituationen. Netop dette
forhold fremhaever Lillis (2009: 169f) som et af TAT-tilgangens vasentligste bidrag til
skriveforskningen. Som begrundelse herfor peger Lillis pa, at det i praksis kan vere svert at skabe
rum, hvor elever eller studerende ’frit’ kan tale med leerere eller forskere om egne skriftlige tekster,
simpelthen fordi rum, i abstrakt forstand, aldrig er egentligt neutrale.

Ogsa det kvalitative forskningsinterview rummer typisk et indbygget asymmetrisk magtforhold,
hvor forskeren definerer interviewsituationen ved at sette rammen med spgrgsmal og desuden har
monopol pa interviewsamtalens tidsmassige udstraekning (Kvale & Brinkmann, 2009: 51). Hvis
forskningsinteressen imidlertid indeberer at privilegere et deltagerperspektiv pa skrivning, si ma
der ifglge Lillis (2009: 175) benyttes metoder som fx TAT-interview, der har potentiale til at
forstyrre de i situationen umiddelbart givne magtforhold, og som derigennem er i stand til at skabe
rum for samtale om skriftlige tekster, hvor netop deltagerperspektivet fremhaves.

As a method, what does it essentially involve? Talk between the researcher and the writer-
participant about a text that the writer is writing or has written. Such talk may focus on a text
type, text, or section/feature of a text: the specific focus at any moment in time may be something
as small as a full stop, to patterns of vocabulary or grammar, such as the use of particular
pronouns across a text, to a specific convention emblematic of academic discourse, such as the
use of citations.

Lillis (2009: 171)

24 Se fx Prior (1998), hvor der i flere sammenhange benyttes diskursbaserede interview.
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De tekster, der tales om i TAT-interview, er ’rigtige’ tekster, det vil sige skriftlige tekster, som
skriveren er i gang med at skrive, allerede har skrevet eller som pa anden made er involveret i
autentiske skriveprocesser i forbindelse med skriverens uddannelsesaktiviteter. Teksterne er saledes
ikke blevet skrevet med udgangspunkt i et givet forskningsprojekt. | de interview, der blev
gennemfgrt i forbindelse med projektets empiriske undersggelser, var de skriftlige tekster,
elevdeltagerne havde skrevet, var i gang med at skrive eller skulle til at skrive i forbindelse med
deres matematikundervisning, i de fleste tilfeelde i centrum for vores samtaler. | andre tilfeelde blev
der taget udgangspunkt i de skriveordrer, som blev stillet af klassernes matematiklarere, eller i den
skriftlige respons, der blev givet af selvsamme larere til elevernes skriftlige matematiktekster. Et
sadant TAT-design af interview gjorde det muligt at udforske bade store og sma detaljer, der fra
elevernes perspektiv knyttede sig til skrivning og skriftlighed i matematikfaget, bade i relation til,
hvordan der ifalge eleverne skabes mening i skriftlige matematikfaglige tekster, men ogsa i relation
til elevernes mere overordnede perspektiver pa skrivning, skrivepraktikker og skrivekulturer i
matematikfaget.

Such emic contributions draw the researcher directly towards contextualization, that is,
towards a more specific and/or complex understanding of what is significant to writers at a specific
moment in time, in their specific sociohistoric writing trajectories. They also shape the future
direction of the research.

Lillis (2008: 365)

Som en del af TAT-tilgangen arbejdes der systematisk med konstruktionen af lange samtaler (lange
samtaler) om skriftlige tekster (Lillis, 2008: 362), hvor en given samtale om en specifik skriftlig
tekst ikke opfattes som en isoleret samtale, men derimod som et led i en lengere keede af samtaler
mellem de deltagende interviewpersoner. | projektet forlgb interviewsamtalerne med de otte
elevdeltagere over en tidsperiode pa henholdsvis ét skoledr i de korteste interviewforlgb til over to
ar i de lengste interviewforlgb (se Figur 11 nedenfor). Det primere formal med sa langstrakte
interviewforlgb var at opna nuancerede og koharente beskrivelser og fortolkninger af skrivernes
insiderperspektiver for derved at undgd, at tilfeldige dele af specifikke elevers perspektiver pa
baggrund af en enkelt interviewsituation fejlagtigt ville blive fremanalyseret som serligt relevante
eller vigtige for den pageldende elev. Samtidig giver konstruktionen af lange samtaler, qua sin
tidsmeessige udstrekning, en metodisk mulighed for at studere skriveudvikling fra et
insiderperspektiv.

Lange samtaler om skriftlige tekster indledes i TAT-sammenhang ifalge Lillis (2008: 362f.) typisk
af ét eller flere skriverhistorieinterview (literacy history interview) (se fx Barton et al., 2000), hvor
genstanden for interviewet er skriverens autobiografi af tidligere erfaringer med skrivning og
skriftlighed, in casu skriveha@ndelser, der stammer fra elevens tidligere undervisning i faget
matematik.
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As well as drawing the researcher into the specific ways in which academic writing is embedded in
people’s lives, the autobiographical nature of literacy history interviews typically serves to open up
a wide range of issues for discussion that are then continued in more text-focused cyclical
talk over extended periods of time (...).

Lillis (2009: 363)

De lange samtaler med de otte elevdeltagerne blev i de empiriske undersggelser i hvert enkelt
tilfeelde indledt med skriverhistorieinterview, og dette blev efterfulgt af cykliske samtaler om deres
skriftlige tekster. Ved cyklisk forstas der i denne sammenhang samtaler, der over tid vender tilbage
til den samme skriftlige tekst, eventuelt i den givne teksts forskellige udgaver (udkast,
feerdigskrevet tekst, kommenteret tekst etc.)

Det er mit indtryk fra de interviewforlgb, der blev gennemfert i forbindelse med de empiriske
undersggelser at en sadan konstruktion af lange samtaler i alle tilfelde var med til at abne for
samtalerum om elevernes skriftlige tekster, som ikke havde veeret mulige at indtage uden disse
vedvarende samtaler med deres insisterende rekursive natur. Som Lillis (2009) peger pa, giver den
langstrakte cykliske natur af interviewsamtalerne mulighed for, at der kan udvikles felles
referencepunkter og diskurser mellem de personer, der deltager i interviewsituationerne. Derved
kan der i nogle tilfelde abnes for samtalerum, der giver mulighed for en falles konstruktion af
viden, som i andre interviewsituationer ikke ville veere tilgengelig, og som fra starten af
interviewforlgbet ikke kunne foregribes.

Et veesentligt element af dette kan for mig at se indfanges med ideen om familiaritet, som det
beskrives i falgende uddrag af Rogers (2008), hvor fokus netop er rettet mod longitudinale studier
af skriveudvikling.

One aspect of interviewing that may be an important consideration in relation to longitudinal
studies is that of familiarity. For when the same interviewer interacts with the same subject
throughout a study—as is the case in a number of these studies, familiarity develops between
interviewers and interviewees as they interact across multiple interviews and years. This
enhanced rapport certainly impacts the quality of data and the candidness of the interviewees:
perhaps because researchers and subjects are more comfortable, approaching the interview with
less anxiety and more honesty; over time the students come to know the researchers interests and
can shape their thinking closer to that interest, collecting data and attending to concepts which
arose in previous interviews; on the other hand, students may also fabricate data in efforts to
please the interviewers; and researchers may simply come to understand their subjects better.
Rogers (2008)*

Familiaritet mellem personer, der deltager i lange fortsatte interviewsamtaler, introducerer saledes
et tveaegget spaendingsforhold i interviewsituationerne, der pa den ene side kan vaere med til at dbne
for beskrivelser og fortolkninger af skrivning og skriftlighed, som ellers ikke var mulige at

% Den version af Rogers (2008) der var veret tilgeengelig under afhandlingsarbejdet var en ikke-pagineret version.
Derfor mangler der en sidetalshenvisning ved uddrag fra Rogers (2008).
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frembringe, men som samtidig kan bidrage til en skaevvridning af de generede interviewdata. Som
Rogers (2008) konkluderer, bgr familiaritet som f&enomen derfor indteenkes bade i progressionen af
de stillede interviewspgrgsmal over tid, men ogsa i de efterfglgende analyser af interviewdata.

TAT som interviewmetode er ifglge Lillis (2009) udbredt inden for skriveforskningen, men TAT
operationaliseres forskelligt i forskellige sammenhange. Hun foreslar, at man kan betragte
forskellige operationaliseringer af TAT -interview som befindende sig pa et kontinuum mellem tekst
og skriver, alt efter i hvor hgj grad den underliggende forskningsinteresse er rettet mod den eller de
personer, der skriver, eller mod de skriftlige tekster, der produceres i den sammenhang. | de
interview af elevdeltagere, der er gennemfart i forbindelse med projektets empiriske undersggelser,
var det pa baggrund af forskningsinteressen hensigten, at interviewene skulle placere sig i
skriverenden af et sadant kontinuum. Pa baggrund af de efterfalgende gennemleesninger af
interviewdata generet fra denne del af feltarbejdet konkluderer jeg, at dette i hgj grad ogsa var
tilfeldet i praksis, nar de gennemfarte interview betragtes som en samlet kategori af data. Samtidig
gjorde gennemlasningerne det dog Kklart, at selv inden for det enkelte interview foretager jeg, som
en konsekvens af TAT-interviewets abne struktur, i feellesskab med elevdeltagerne bevaegelser og
emneskift i vores samtaler, der ger, at man kan betragte selvsamme interview som hgrende til bade
skriver-enden og til tekst-enden af Lillis’ foreslaede kontinuum i forskellige dele af interviewet.

Skriverfokuserede TAT-interview er kendetegnet ved, at der i interviewsituationen opfordres til
refleksioner, der til tider beveeger sig ud over selve skrivningen i de konkrete sammenhange, som
de skriftlige tekster, der tales om, optraeder i. Og desuden af en anerkendelse af, at skrivernes egne
analytiske perspektiver er afgerende for at forstd, hvad der anses for centralt eller vigtigt i de
skrivemiljger, som de skriftlige tekster, der tales om, er en del af. Et sddant insiderperspektiv
tilbyder ifglge Lillis (2009) ogsa en indgang til analysen af andre datatyper end interviewdata, idet
skrivernes udpegning af, hvad de anser som relevant i relation til skrivning og skriftlighed i givne
sammenhange, netop kan fungere som en indledende afgraensning af, hvilke dele af en i princippet
uendelig stor kontekst, der er veaerd at beskaftige sig med i et specifikt studie af skrivning og
skrivere.

4.4.3 Gennemfgrelse af interviewsamtaler med elevdeltagere og leerere

Kvale og Brinkmann (2009: 119ff.) beskriver, hvordan en typisk interviewundersggelse analytisk
kan opdeles i:

(1) tematiseringsfasen, hvor undersggelsens formal og tema fastleegges og afklares,

(2) designfasen, hvor undersggelsen planlaegges,

(3) interviewfasen, hvor selve interviewene gennemfgres,

(4) transskriptionsfasen, hvor interviewdata transskriberes fra talt sprog til skreven tekst,

(5) analysefasen, hvor de transskriberede data analyseres,

(6) verifikationsfasen, hvor validitet, reliabilitet og generaliserbarhed af de fremanalyserede
konklusioner fastslas, og

(7) rapporteringsfasen, hvor undersggelsens konklusioner og anvendte metoder formidles.
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| lyset af denne opdeling behandlede afsnit 4.4.1 og afsnit 4.4.2 ovenfor primart 1. og 2. og i et vist
omfang 3., mens dette afsnit 4.4.3 vil have fokus pa 3. og 4., og faserne 5. og 6. vil vare nogle af de
centrale omdrejningspunkter for afhandlingens analytiske kapitler. Som Kvale og Brinkmann
(2009: 123) selv understreger, er den lineere fremstilling af interviewundersggelsers faser en
idealisering, hvis funktion det er at fungere som planlaegningsveerktgj. Den i projektet valgte TAT-
tilgang umuligger i sig selv en linear interviewundersggelse, og selvom alle Kvale og Brinkmanns
syv faser kan identificeres i relation til projektets empiriske undersggelser, optradte de i praksis i
processer, der bedre kan beskrives som iterative og sammenviklede end linexre, jf. afsnit 4.4.2
ovenfor.

Der er, som Brinkmann og Tanggaard bemerker, ikke nogen objektiv graense for, hvor mange
interview en given interviewundersggelse bgr indeholde.

Ideelt set interviewer man, indtil man nar et meetningspunkt, hvilket vil sige, at yderligere
interview ikke giver flere relevante oplysninger om det, man gnsker at vide noget om.
Brinkmann og Tanggaard (2010: 32)

| projektets empiriske undersggelser var malet fra start at gennemfare ét formelt interview med hver
af de fire deltagende matematikleerere, samt fire formelle interview med hver af de otte
elevdeltagere. Interviewene med de fire matematiklerere blev gennemfart i den farste del af
feltarbejdet, jf. Figur 9 nedenfor.

Matematikleerer Htx-klassen Stx-klassen Hf-klassen Hhx-klassen

Interview September 2011 Oktober 2011 September 2011 September 2011
43 min. 12sek. 34 min. 27 sek. 35 min. 27 sek. 41 min. 23 sek.

Figur 9 Oversigt over gennemfgrte interview med de fire matematikleerere

Nar der her bruges betegnelsen formelle interview, skyldes det, at denne type af interview i
feltarbejdet blev suppleret med en stor maengde uformelle mundtlige og internetbaserede samtaler
med bade lzrere og elever, som i flere tilfeelde blev dokumenteret i feltkommentarer, jf. afsnit 4.5.
Det var i overensstemmelse med den fulgte TAT-tilgang ikke fra start fastlagt, hvad der precis
skulle tales om i hver enkelt interviewsamtale, og i praksis betgd de fire matematikklassers
forskellighed med hensyn til, hvordan det skriftlige arbejde materialiserede sig, at der i de fleste
tilfelde matte udarbejdes specifikke interviewguides til hvert enkelt interview. | alle
interviewsamtaler var omdrejningspunktet dog konkrete matematikfaglige tekster som beskrevet
ovenfor i afsnit 4.4.2. Pa trods af variationerne mellem de enkelte interviewsamtaler med
elevdeltagerne er det alligevel, i det mindste retrospektivt, muligt at tale om de gennemfarte
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interview som bestaende af fire tvaergaende runder med hver sit overordnede tematiske perspektiv,
jf. Figur 10 nedenfor.

Runde Tema

1 Elevdeltagernes skriverhistorier (jf. Lillis, 2008)

2 Matematikfaglige tekster, der af elevdeltagerne ansas for specielt svaere eller
interessante at skrive

3 Relationer mellem skrivning, skriftlighed og skriveridentiteter (jf. lvani¢, 1998) i
matematikfaget

4 Matematikfaglig skriveudvikling

Figur 10 De fire primaere interviewrunder med elevdeltagerne

Disse fire runder af interview blev i forbindelse med casestudiernes re-design, som beskrevet i
afsnit 4.2.2, suppleret med en ekstra runde interviewsamtaler med de fire elevdeltagere fra
henholdsvis htx-klassen og stx-klassen, jf. Figur 11 nedenfor. Temaet for disse interview var
elevernes tilbageblik pa det skriftlige arbejde i matematikfaget gennem deres gymnasiale
uddannelse.

Elevdeltager Runde 1 Runde 2 Runde 3 Runde 4 Runde 5
Htx

Christopher September Oktober November Februar Maj
2011 2011 2011 2012 2012
44 min. 15 49 min. 7sek. 1t.3min. 46 47 min. 29 54 min. 56
sek. sek. sek. sek.

Emil September Oktober November Februar Maj
2011 2011 2011 2012 2012
27 min. 25 1t. 41 sek. Del I: 7 min. 50 min. 34 46 min. 1 sek.
sek. sek.
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Del II:

44 min. 8
sek.?®
Stx
Anna Oktober November Februar Juni Maj
2011 2011 2012 2012 2013
36 min. 59 47 min. 36 Del I: 28 min. 23 min. 43 44 min. 12
sek. sek. 7 sek. sek. sek.
Del Il: 9 min. 4
sek.
Kasper September November Marts Juni Maj
2011 2011 2012 2012 2013
21 min. 45 47 min. 13 52 min. 22 51 min. 32 55 min. 35
sek. sek. sek. sek. sek.
(via Skype)
Hf
Julie September December April
2011 2011 2012
45 min. 31 41 min. 54 54 min. 59 sek.
sek. sek.
Mathias Oktober December Februar Maj
2011 2011 2012 2012
45 min. 16 43 min. 44 37 min. 42 56 min. 46
sek. sek. sek. sek.
Hhx
Josefine September November Februar Maj
2011 2011 2012 2012
44 min. 9 sek. 43 min. 33 43 min. 27 44 min. 35
sek. sek. sek.

%6 N&r der i enkelte tilfzlde er markeret en del |1 og en del 11 skyldes det at det pagaldende interview blev afbrudt, fx pa
grund af, at diktafonen lgb ter for strem, fordi vi af den eller anden grund matte flytte os fysisk, eller pa grund af
udsving i internetforbindelser. 1 alle tilfeelde blev de pageeldende interview genoptaget kort efter afbrydelsen.
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Mikkel September November Marts Juni

2011 2011 2012 2012
36 min. 33 45 min. 53 37 min. 38 58 min. 56
sek. sek. sek. sek.

Figur 11 Oversigt over gennemfgrte interview med de otte elevdeltagere

Ud over interviewsamtalerne vist i Figur 11 blev der gennemfart i alt fem yderligere interview med
den ene af de to htx-elever, Emil, fordi han, mens de empiriske undersggelser blev gennemfart,
valgte at skrive studieretningsprojekt®” (SRP) i fagene matematik og samfundsfag. Den anden af de
to htx-elever, Christopher, skrev et studieretningsprojekt der ikke involverede faget matematik, men
blev trods dette kort interviewet en enkelt gang i forbindelse med SRP (se Figur 12).

Elevdeltager SRP-rundel SRP-runde2 SRP-runde3 SRP-runde4 SRP-runde5

Christopher December

2011

10 min. 11
sek.

(via Skype)

Emil December December December December Januar
2011 2011 2011 2011 2012
28 min. 4 sek. 10 min. 31 29 min. 49 Del I: 19 min. 40 min. 1 sek.
(via Skype) sek. sek. 7 sek.

(via Skype) Del 1I: 5 min.
22 sek.
(via Skype)

Figur 12 Interview af htx-elever i forbindelse med SRP

27| 3.g skal eleverne p htx-, hhx- og stx-uddannelsen skrive et studieretningsprojekt (SRP). Studieretningsprojektet er
en starre skriftlig opgave, hvor eleverne arbejder med problemstillinger der normalt raekker ud over et enkelt fag. |
studieretningsprojektet arbejder eleverne inden for et selvvalgt omrade i tilknytning til valgte deres studieretning. Se
http://uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Studieretninger-og-fag/Fag-paa-stx/Studieretningsprojektet-stx
(besggt marts 2014). Elever pd hf-uddannelsen skriver i stedet en sterre skriftlig opgave (SSO). Se
http://www.uvm.dk/Uddannelser/Gymnasiale-uddannelser/Studieretninger-og-fag/Fag-paa-hf/Stoerre-skriftlig-opgave-
hf (besggt marts 2014).
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Interviewene med bade elevdeltagere og laerere foregik i de fleste tilfeelde pa de pagealdende skoler i
tomme klasselokaler, i grupperum, pa banke ved skolernes udendgrsomrader eller i afsides hjgrner
af halvtomme aulaer og feellesrum. | enkelte tilfeelde var det ikke muligt at finde egnede, det vil sige
tilpas stgjsvage, omgivelser pa selve skolerne, og i disse tilfelde foregik interviewene i
caféomgivelser tet ved skolerne. | alle disse tilfelde var der et bord til radighed i
interviewsituationen, og pa dette blev placeret de skriftlige tekster, som var det pagaeldende
interviews omdrejningspunkt. For at understrege de skriftlige teksters rolle placerede
interviewdeltagerne sig typisk ved siden af, og ikke overfor, hinanden, sa begge parter havde front
mod de matematikfaglige tekster pa bordet. Herudover blev der i forbindelse med de SRP-relaterede
interview, og i et enkelt tilfeelde herudover, gennemfart internetbaserede interview via Skype, jf.
Figur 11 og Figur 12 ovenfor.

Alle interviewsamtaler blev optaget og lagret digitalt ved hjelp af en diktafon, som i
interviewsituationen blev placeret synligt pa bordet ved siden af de skriftlige matematiktekster.
Optagelserne blev efterfglgende transskriberet fra talt sprog til skreven tekst af
studentermedhjelpere tilknyttet projekt Faglighed og skriftlighed. Lydoptagelserne blev lgbende
gennemlyttet som forberedelse til efterfalgende interview, og i den proces blev de transskriberede
interviewdata gennemlast og eftertransskriberet af mig selv for at opfange misforstaelser og sikre
en ensartet transskription. Denne version af de transskriberede interviewdata blev sa anvendt i de
forste samlede gennemleasninger af interviewmaterialet i forbindelse med egentlige analyser af
interviewdata, og passager, der er anvendt direkte i analyserne, blev holdt op mod de tilsvarende
lydoptagelser endnu en gang og igen eftertransskriberet.

Selvom det var skriftlige matematiktekster, der var omdrejningspunkterne for de gennemfarte
interview, sd blev der, som papeget ovenfor, i nasten alle tilfelde ogsd produceret en
interviewguide, som i en eller anden form blev anvendt i de konkrete interviewsituationer. Formalet
med ogsa at benytte interviewguides i interviewsituationerne var at fastholde nogle overordnede
tematiske perspektiver pad tveers af den samlede mangde af interview med elevdeltagerne.
Interviewene var i den forstand semistrukturerede interview (Cohen et al., 2011: 412ff.; Kvale &
Brinkmann, 2009: 45f.), hvor de udarbejdede interviewguider og de af eleven medbragte
matematiktekster tilsammen satte en forhandlet ramme, inden for hvilken interviewsamtalen kunne
udfolde sig. For bade pa et metodisk og et etisk plan at understrege denne pointe fik elevdeltagerne,
inden den formelle del af interviewsamtalen begyndte, det vil sige inden diktafonen blev tendt,
mulighed for at leese den pagaldende interviewguide igennem og stille opklarende spgrgsmal.
Elevdeltagerne havde i denne fase principielt ogsa mulighed for at forhindre brugen af nogle de i
interviewguiden stillede spargsmal eller selv at tilfgje spargsmal, men denne mulighed blev ikke
benyttet i praksis. | afhandlingens bilag 11.3 er gengivet et eksempel pa en interviewguide, der blev
benyttet i interview med stx-klassens elever i forbindelse med interviewundersggelsens tredje
runde, jf. Figur 10 ovenfor, og som i modificerede versioner ogsa blev benyttet i interview med de
seks andre elevdeltagere.
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4.5 Pavirkning af felten og brugen af skriftlige feltkommentarer

Som det blev understreget i kapitlets indledning, var det hverken hensigten at evaluere eller pavirke
det skriftlige arbejde i de fire matematikklasser i de empiriske undersggelser. Pa trods af dette er det
klart, at bade indsamling af skriftlige tekster, observation af undervisningssituationer og interview
med laerere og elever kunne veare med til at pavirke de fenomener, der blev studeret, pa mader, som
kunne vise sig uhensigtsmaessige i relation til den i projektet formulerede forskningsinteresse (se fx
beskrivelsen af familiaritet i afsnit 4.4.2 ovenfor).

Et af de felles treek ved feltvidenskaberne er, at de pavirker deres studieobjekt, alt imens de
studerer det. (...) Med andre ord: Mens man forsgger at forstd sin genstand, skifter den
umeerkeligt form. Nar objektet selv er et subjekt, ma feltvidenskaben vere srlig omhyggelig
med sine metodeovervejelser og sin videnskabsteoretiske fundering. Graensen omkring
genstandsfeltet er altid flydende.

Hastrup (2010:57)

Som Wolff (2004) bemeerker, involverer denne type af kvalitativ forskning altid indtreengen og
indblanding, og dermed forstyrrelser i de sociale systemer, der studeres. Da spandingen mellem
intervention og eksploration saledes i en vis forstand var indbygget i det beskrevne
forskningsdesign, sd var den et metodologisk fenomen, der ikke kunne oplgses, men som i stedet
fordrede en lgbende metodisk og analytisk refleksion. Et konkret redskab til dette bestod i brugen af
skriftlige feltkommentarer der i forbindelse med de empiriske undersggelser fungerede som et
veerktgj til lgbende at opsamle bade personlige og interpersonelle refleksioner knyttet til
forskningsprocessen.

Efter hvert feltbesgg, det vil sige observation af undervisning eller interviewsamtaler med laerere
eller elevdeltagere, blev dagens indtryk og metodiske overvejelser skrevet ned i en samlet
feltkommentar. Feltkommentaren var i praksis en mere aben genre end observationsskemaet, idet
feltkommentarerne fungerede som det rum for refleksion, hvor ogsd emotionelle logikker og
perspektiver var tilladte. Feltkommentarerne blev forsggt skrevet sa kort tid efter, at selve
feltbesgget var gennemfart som muligt, og kommentarerne indeholdt fx beskrivelser af uformelle
samtaler med larere og elever, forhold vedrgrende interviewsituationer, beskrivelser af de fysiske
omgivelser eller deciderede metodologiske eller analytiske overvejelser forbundet med den fortsatte
forskningsproces. Et eksempel pa en sadan brug af feltkommentaren som refleksionsgenre er vist i
nedenstaende uddrag, der stammer fra en feltkommentar, jeg skrev i forbindelse med det farste
internetbaserede elevinterview i december 2011. Htx-eleven, der omtales i uddraget, har, fa timer
for interviewsamtalen finder sted, faet udleveret en opgaveformulering for sit studieretningsprojekt
(SRP).

Vi har en aftale kl. 14.30, og jeg logger pa lidt far fra mit kontor pa Universitetet. Jeg er spandt
pa, om internetforbindelsen vil vare i orden (eleven kobler pa hjemme hos sig selv), men
teknikken viser sig at fungere, om ikke problemfrit, sa i en tilfredsstillende grad.
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Inden interviewet begynder, har jeg overvejet, om jeg skulle optage hele samtalen, dvs. bade lyd
og billede, men da ingen af mine andre interview har vaeret med billede pa, veelger jeg kun at
optage lyden fra vores samtale. Min kalender har veret fyldt den seneste tid, sa jeg har ikke faet
undersggt, hvilke programmer til min PC, der ville kunne gare det mest hensigtsmaessigt mht.
lydkvalitet, formater af lyd etc., sa jeg veelger den simple lgsning og placerer min diktafon teet
ved computerens hgjtalere. Det fungerer. Lyden er maske ikke helt sa god, som den plejer at
veere, nar jeg genhgrer interview, men den er omvendt heller ikke verre, end den ville have
veeret, hvis man sad og interviewede, hvor der var lidt baggrundsstgj.

Jeg har pa forhand lavet en kortfattet interviewguide, som jeg placerer ved siden af min skearm.
Jeg bruger den pa semistruktureret vis, og fordi eleven jo af gode grunde ikke kan se selve
papiret, sa kan eleven for en gangs skyld ikke vide, om der faktisk er en interviewguide, eller om
vi taler sammen alene ud fra, hvad der falder os ind. I tilfeeldet med denne elev er det efter min
vurdering ikke af stor betydning, men det er verd at overveje, at man i andre sammenhange
kunne sidde og gere sig notater eller have interviewguides, uden at de interviewede kunne se det
direkte.

Det er fjerde gang, jeg interviewer denne elev siden sommer (2011), sa vi har opbygget et fzlles

referencerum, der gar, at vi ikke skal bruge lang tid pa at *finde hinanden’ i en interviewsituation.
Selvom det er farste gang, vi taler sammen over nettet, sa forlgber interviewet godt. Der er flere
afbrydelser end sedvanligt (der er en smule forsinkelse pa linjen — men ikke meget), men efter
kort tid veenner vi os til det, og det virker maske ligefrem befordrende for efterteenksomheden, at
man ikke bare kan svare, men ma tgve, indtil man er sikker pa, at den anden person har talt
feerdig.
Selvom vi efterhanden kender hinanden godt, sa sidder jeg efter interviewet alligevel tilbage med
en fornemmelse af, at vores indbyrdes (arbejds)forhold har @ndret sig. Ved at kommunikere pa
denne made har vi flyttet interviewsituationen — vores fortsatte samtale — et stykke ind i
privatsfeeren, idet samtalen finder sted uden for skolen bade med hensyn til lokalitet og tid. Der
er, synes jeg, imidlertid ikke tale om at vi decideret har beveaget os veek fra skolen som rum i en
abstrakt forstand. Vi taler om det samme, som vi har talt om pa skolen tidligere — skrivning i
faget matematik